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أتقدم بالشكر الجزيل للأستاذ الفاضل الدكتور */جمد دوقة * على كل 
المساعدات و النصاتم التي قدمها لي خلال فترة الدراسة كما أشكر کل 
أساتذتي بمعهد علم النفس و علوم التربية. 
وأشكرمن أتعبتهم كثيرا في كتابة هذا البحث . 
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والإبداعية. ویبدو هذا الإهتمام من خلال 
الدراسات العديدة التي تناولت موضوع الإبتكار من كل النواحي. ومن خلال تعدد النظريات والإتجاهات» والتفسيرات 
لفهم الإبتكار كعملية» وفهم الشخصية المبتكرة والمبدعة بوجه أخص. 

فالإبتكار يقول A۸8۸ 0[N(‏ 8) "هو مفتاح النجاح والفشل في مطلب E‏ للمعرفة. وفي رحلته 
خارج نطاق اليقين والرؤية» وفي بحثه عن المجهود 

(ممدوح الكناني» 990 7: 05 

وعلى هذا الأساس فإن الزس ند انار فق م وفيت الال سر إستراتيجيات تربوية 
وتعليمية لنشر ثقافة الإبتكار والإبداع. وتشجيع الأفراد الذين يمتلكون قدرات إبتكارية اه حتى تمکنسهم مسن 
إستثمار مواهبهم وخصائصهم الشخصية لتحقيق أقصى نمو ممكن لقدراتهم» وشخصيتهم على حد سواء. 

والمسؤول على رفع هذا التحدي هي المدرسة بإعتبارها تمثل ثقافة جزئية للمجتمع. إذ أنها تمثل ثقافة 
مؤثرة على الطفل في المرحلة العمرية التي ينمو فيها معرفياء وجدانيا ومهارياء كما أن المدرسة تمثل جانبا مهما من 


جوانب لتربية في حیاته, بل وریما هي کل القريية لنظامية التي توثر فیه. وبا بالتالي دور المدرسة في تنمية 


2 


٤ 


الإبتكار والتأثیر إيجابيا أو سلبا. في القدرات الابتكارية هو دور أساس و جوهري . 9 ۳ 5 237 
وبناء على ذلك لابد من استقصاء الظروف والمتغیرات التي لها صلة بنمو الابتکار كقدرة والتلميذ 
المبتکر لتحدید حاجاته الأساسية التي لابد للمدرسة أن تحترمها عن طریق إشباعها لتساعد ذو القدرة الابتكارية على 
فهم دواتهم وعلى تحقيق أقصى نمو في شخصيتهم وقدرتهم على 0 
فالنمو النفسي والاجتم اعي للتلميذ برتبط كثيرا بت ت البيئة المدرسية. لأن هذه الأخيرة من شأنها 
تجنيب التلمیذ العديد من مواقف الاحباط والفشل والتوتر النفسي الزائد الذي من شأنه أن يكون مهلكا لكل إبتكار مسن 


زد ۰۱۱ ۱ 2 : 3 
تیا OE NE‏ للشخصية 


6و م2 55 


ت لإ 


0 ومن هذا المنطلق اول الدر اسة الحلیه مه صه 5 التو افق النفسي والإجتماعي للتلميد دو القدرة 


الإبتكارية. د . راسة مقارنة بين 1 التلاميد دو القدرة الإبتكار به ء العالیه و المنخفضه من حیث مستويات 2 وافقهم النفسي 


قد تم تقسيم البحث إلى خمسة فصول: 


تضمن الفصل الأول: تعريف وصياغة مشكل البحث مع تحديد آهداف. وأهمية الدراسة ككل وتحديد مفاهیم 
الدراسة نظريا وإجرائيا 

0 حين الفصل الثاني: وهو أدييات الموضو وع فقد قسم إلى ثلاثة أقسا 

القسم الأول: تضمن تناول عملية التوافق من الناحية النظرية. أساليب التوافق: النظريات التي فسرت عملية 


0 یی شخ ۱ 
التوافق. وعلاقة التوافق ببعض المتغيرات 


أما القسم الثاني فقد خصص للعملية الإبتكارية حيث تم إحاطتها من عدة جوانب ايتداء من المفاهيم 
المختلفة للإبتكار. فالفرق بين الإبتكار والذکاء. النظريات التي مسرت العملية الإبتكارية:, والعملية الإبتكارية 
بالمدرسة. 

بينما خصص القسم الثالث للتعليم الثانوي بالجزائر وتربية المتفوقين والموهوبين. حيث تضمن القسم 
نماذج لتربية ورعاية المتفوقين والموهوبين بیعض الدول الغربية والعريية على حد سواء.' 
أما الجزء الثاني للدراسة والمتعلق بالجزء الميداني فقد شمل الفصول التالية: 
الفصل الثالث: وهو الفصل المنهجي إذ تم تحديد منيجية الدراسة» وعينتهاء الإختبارات المستعملة؛ وكيفية تحليل 
البيانات. وكذلك الأدوات الإحصائية المناسبة لفحص فرضيات الدراسة. 
في حين الفصل الرابع تناول عرض ومناقشة نتائج الدراسة وفي الأخير تناول الفصل الخامس الإستنتاج العام 
خلاصة الدراسة والتوصيات. 

وتهدف هذه الدداسة على العموم التأكيد على أن هناك طاقات إيتكارية كامنة لدی التلاميذ لابسد مسن 
الكشف عنهاء لإضيارهاء صقلياء إستغلالها وتوظیفها بما يعود على التلميذ بالنفع وعلى المجتمع ككل. 

والتربية تمتلك الوسائل العديدة في المدرسة وأدواتها من المعلم المنهج الدراسي» أساليب التدريس. 
وغيرها من التسهيلات والأنشطة التي تجعل من تحرير الطاقات الإبتكارية لدى التلاميذ أمر ممكن. فالتربية هي 
الوسيلة الأساسية والضرورية لتفجير الطاقات الإبتكارية في التلميذء بتحدیث وتطوير أساليبها وتنويع وس ائلهاء 
وأدواتها المختلفة» حتى تتجه إلى إستثمار نوعي للطاقات البشرية لأفراد المجتمع. 























تم هر د: 
يتجه إهتمام العديد من الدول اليوم نحو تكريس ما أمكن من جهود لرعاية القدرات الفردية للتلاميذ 


خل المدرسه. خاصهة الإيتكارية والإبداعية منها. فالعمنية التعليمية والتربوية اشک تهدف وتسعى 2 الوصوا 


عب 
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لتکو ين الإنسان المبدع و لمیتگر القادر ل موا جهه تحدیات العصر. بما يفرضه من تعامل مع التقنيات الحديثة. 
وقد جاء هدا الإهتمام نتيجة الدراسات أل ديدة التي تناولت بالبحث ذخ ظاهرة الإبداع والإبتكار من جهة. 
ومن جهة أخرى الشخصية المبتكرة في حد ذاتها من حيث خصائصهاء ومميزاتها. وهذا سواء بالمدرسة - أي تناول 


التلاميذ ذو القدرة الإبتكارية - بالبحث أو المبدعين والمبتكرين الذين أظهروا حقا انتاجا إيتكاريا. وكان هذا التتاول 


ا 


۰ م ي ی ۰ 


ومن هذا المنطلق یهتم البحت الحالي. بالتعرض ندراسه فئة من التلاميذ من ذو القدرة الابتکاریه داخل 
المدرسة الجز اثرية لمعرفة مستوی توافقهم النفسي والاجتماعي في محاولة لمعرفة ما إذا كانت المدرسة بيئة مناسبة 
لهؤلاء التلامیذ. تدعم قدراتهم وتطورها. أم أن المدرسة بحاجة لإجراء بعض انتغیرات على برامجهاء ومناهجهاء 
وطريقة تعاملها مع هذه الفئة وما يتناسب وقدرتهم الإبتكارية» وعليه يتناول الفصل الأول: تحديد مشكل البحت. بناءآأ 
على الخلفية النظرية» وضع ع الفرضياتء الأهداف والأهمية من الدراسة وتحديد مصطلحات البحث النضرية 


والإجرائية 


1.- الخلفية النظرية للمشكل: 
إن رعاية المتفوقين في المدرسة» أصبح ضرورة تفرضها ظروف الحياة الحديثة. خاصة بعد ما إتجه 
العالم نحو الاهتمام بالطاقات المبتکرة والمبدعة. وهو ما یظهر من خلال التغيرات التي آحدشیا وو دون لی 
منظومانها التربوية» باعتبار أن المنظومة التربوية هي المسوولة عن إكتشاف هذه المواهبء ورعایت‌ها» وتنميتها 
وكذلك استتمار ها. 


القدرة الإبتكارية 


¢ 
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جاء EE aS AREN NS‏ 
بالدراسة. وما أثيتته بشان تواجد القدرة الإبتكارية لدى غالبية التلاميذ بحسب قدر اتهم الفردية. 
فاداء التلميد المبتكر غل العموم يتم گم سیاق نفسی - إجتماعى يحيط به في مراحل عمره المختلفة» ؛ يسر 


۳ انم CoN‏ ده لم ا اد : 0 د ل الم + | 
ضيور ادداء اوبتكري ویدشم | , للمئدة ام يعوى صيوره ویعاقب عليه. e‏ ا 


القدرات والطاقات إلا أنها قد لا توفق في ذلك في غالب الأحيان. لا 5508 تبنى على أسس علمية تراعي ثقافبة 
ع. مهمتها في الغالب حشو المعلومات نتلامیذ. بحيث يقيم التلميذ على أ 


الذاكرة. ۷ تعترف بتقافة الابتکار والابدا 
قدرته في الحفظ والاسترجاع.. احسن شحانة» 1995: 169). 
۱۰ 


ى تحقیق التوافق النفسى والاجتماعی داخل 


سا 


E ۲ 5 5-6 - ۷ E‏ 1 ا RE‏ و ماه 
هو م نی 5 الدراسة معرفته إعتمادا على ما كشفت عنه نتائج دراسات سابعه كم بيات محللفه. 


بي 


يؤكد العديد من الباحتين 1 ن المدرسه التقليدية تبجل كثير! الأذكيا ياء وتقدر هم. :و الدليسل على ذلك أن 


مناهجها وإمتحاناتي تعد يما يتناسب و هه لاء الاذكياء. 0 وتلل هناك أهمال و اغفال لحق التلمید دو القدرة الإيتكارية. 


بل إن المدرسة د بهذا الشكل قد تعيق تطوره وتفوقه وتوافقه على حد السواء. 


فالمدرسة يقولي (1962 ,101131166) تفقد 7270 من ذوي المستويات المرتفعة من حيث القدرة 
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على التفكير الإبتكاري. اد 2 0 على اختبارات الذكاء وحدها في تحدید المتفوقین. (خلد الطحان: 23). 


حا ۷ يي 
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حيث أنه يحمل صورة عن داته» ويكون مفهوم عن ذاته مختلف بش فى تعامله مع غير غير د. بالشکل الدی یر < له 
صعوبات التوافق الانفعالي» الاجتماعي؛ و الأسري. 
ی غير اله 1387 روز 
ويظهر هذا واضحا في المجال المدرسي. حيث أكدت نت دح ج (1962 (Mac kinron.‏ ا التلميذ 
المبتكر كثير الإستفسار بالقسمء ا أسئلة محر جةه: و غير متو قعة» تخل بالنظام داخل القسم. اد يقتر ج حلول غريية 
تدخله في صراع مع الاساتذة لما يسببه لهم من إحراج. 
(Beaudot. A 1973 : 35)‏ 
كما أن علاقته بالزملاء ليست جيدة و هذا ما أشار اليه (1962 ,0113206]) من أن موقف الزملاء من التلميذ 
المبتكر يتمثل في الرفضء العداءء والسخرية. ار 54: 1980 :+ (Beaudot.‏ 
تج یحدثه التلمیذ المبتكر من مشاكل فى القسم - قد تبدو مشاكل بالنسبة للاساتذة - إذن نتيجة لذلنك 
فهو لا یدخل في (طار تفضیلات الأساتذة لتلامیذتهم وهذا ما توصل إلى إثباته )1962 ,012616 (Jackson et‏ 
حيث طب طلدا من ن الاسائذة اعطا ء نقطة تظهر تفضیلهم للتند ميد : الذكي ¢ المیتکر » المتوسط. فکان , التلميد المبتکر هو الأكثر 
رقضا من الأساتذة بل ویعتبر ه اه تلميد مت رغم حصوله على نو امد جیدد في التحصیل. 
)34 :۰1973 210001عظ). 
كما یطر ح المنهج المدرسي هو الآخر صعويات للتلميد ذو القدرة الابتکاریه بل يمعن القول أنه جو شیر 
الصعوبات لا المنهج الدراسي تقوم عليه كل العملية التعليمية: فإتجاه التلميد المبتكر نحو المنهج يتميز بالشلك العمیسق 
نحو الدراسةه فهو لا یقبل کل ما يأتي به الاستاذ لمجرد آن الاستاذ هو الى قال ناسك. Mac)‏ 
.(Kinnon ۰.1 63‏ 
( السيد خير اه. [98 [:132). 
وللبشار : فإن هذه الصعوبات التي بو اجب التلمید المبتگر . لا تسن تستثني الجنسين. ' كد الدر اسات 


التلميدة المبتكرة تو وجد في وضعية مدرسيه ة أكثر خطورة. تجد ها أكثر حدرا في اا المدرسية: لديها نقص فن 


التقة بالنفس: فهي تعاني حسب نتائج در اسة (21ع220 )ع ۵1120116 ۷۷) تعاني موجة من الصراع الغاضب مسع 
۹ نفسپا؛ ومع المدرسة» شهي تشعر بعدم المت وبانخفاضص العدر ات و النگ‌دد» وبعدم التاكد والميل 0 الإنقاص من 
قمة عملي الأکادیمی. 


(رمضان القذافي» 1996: [0). 


فالمدرسة بهذا الشكل أصبحت بيئة صراع وقلق وإحباط. بالنسبة لهؤلاء التلاميذ. فبينما ينتظر هؤلاء التلاميذ 
من المدرسة أن تشبع حاجاتهم وميولاتهم ۰ فضولهم الزائد والمختلف في آن واحد. وجدوا بيئة تسخر من قدراتهم وهو 
ما يولد لديهم الشعور بانتقاص الذات» وحالة صراع شديد مع انفسهم ومع البيئة المدرسية. رخالد 
الطحانء 1986: 24). 
وعليه يتضح من الدراسات التي تم عرضها تأكيدها على العراقيل والصعوبات التي تضعها المدرسة 
عن وعي أو غير وعي أمام التلميذ المبتكر. مما قد يعيق من جهة تطور قدرته وإستثمارهاء ونموها. بما أن هذه 
الصعوبات والضغوطات التي يتعرض لها التلميذ المبتكر في غالب الأحيان تؤدي به إلى كبت موهبته وقدرته حتی 
یظهر توافق مع بيئته في محاولة منه لإرضاء من حوله. (حلمي المليجي» 969 [: 377). 
ومن جهه ثانية فان من نتائج ج الصراع الشديد الذي يخلقه الجو الدراسى للتلميذ قد يفشل هذا الأخير في 
فرض داته داخل القسم يتولد عنها سلوكات غير سوية تظهير على شكل نقص في التوافق أو سوء توافقه النفسي 
والإجتماعي. وقد لا يحدث ذلك بحيث يستطيع التلميذ ذو القدرة الإبتكارية الحفاظ على توافقه. النفسي والإجتماعي في 





البيئة المدرسية. وهذا ما أشارت إليه نتائج دراسات بعض الباحثين (أحمد السيد حسن جاسر 1980ء نادر فتحي 
محمود قاسب 1985) التي تؤكد أن هناك علاقة إرتباطية موجبة بين التوافق النفسي والإجتماعي والقدرة على 
التفكير الإبتكاري» أي أن التلميذ ذي القدرة الإبتكارية يتميز بمستوى عال من التوافق الشخصي والإجتماعي ويرجع 
ذلك إلى إرتفاع مستوى ما يتمتع به التلميذ من قدرات عقلية. 
أنور أحمد محمد الشرقا ري .1999/ 97 1). 
وإرتفاع مستوى التوافق لدى التلميذ ذي القدرة الإبتكارية حسب ما توصلت إليه نتانج عدد من 
الدراسات يرجع ع إلى الخصائص الإيجابية لشخصية التلميذ المبتكر. ومجمل هذه الخصائص هي أن التلميذ المبتکر 
يميل إلى الإستقلال؛ الإبتعاد عن كل ما هو نمطي ومألوف. يميل إلى التحرر وعدم المسايرة يتميز بالثقفة بالنفس» 
الإكتفاء الذاتي؛ يتصف بالإنبساطية لديه القدرة على تحمل لغموضء يعبر عن نفسه بسهولة اجتماعي: لديه طموح 
مرتفع يحب النشاط الفردي ومجمل هذه الخصائص تعتبر مؤشرات الصحة النفسية حسب ما وضحته دراسات 
Barron, 1962 ءGetzels‎ et Jackson. 1962 «Mac Kinnon, 1962 «Guilford, 1957)‏ عبد السلام 
عبد الغفار » 5 عيد المنحم لني 1997(. 
وبناء على ذلك يمكن نمیز إتجاهات في الدراسات التي تناولت موضوعاتها التلمیذ المبتکر بالدراسة في 
الجو المدرسي. 
الإتجاه الأول: وهي الدراسات التي تؤكد أن المدرسة تعيق التوافق النفسي والإجتماعي وتم التوافق الدراسب 
للتلميذ ذي القدرة الإبتكارية من خلال ما تضعه من صعوبات وضغوطات تؤثر في تطور ونمو قدرة التلمید على 


التفكير الإبتكاري وعلى نمو شخصيته السليم. 


رتيب 


الإتجاه الثاني: ويتضمن الدراسات التي تؤكد على الخصائص الإيجابية لشخصية التلميذ ذي القدرة على 
التفكير الإبتكاري والتي تعتبر في غالبيتها مؤشرات للصحة النفسية » التوافق. أي تؤكد على العلاقة الإيجابية بيسن 
التو افق النقسي والاجتماعي و القدرة على التفكير الإبتكاري. 

ونتيجة لذلك یسعی البحث الحالي للإجابة على التساولات التالية: 


- ما مدى تو RA‏ دي القدر رة على التفكير الإيتكر ري نفسیا و اجتماعٍ بالمدرسه ؟. 


- هل هناك فروق بيسن الجنسين فیم ي ل التوافسق النفسسي والإجتماعي ؟. 


- هل هناك علاقة بين التوافق النفسي والإجتماعي والقدرة على التفكير الإبتكاري؟ 





- مشكل البحت: 

يهتم البحث الحالي ببعدين من أبعاد الشخصية, يدخل الأول في إطار البعد المعرفي (القدرة على التفكير 
الابتكاري) والثاني ضمن أبعاد الصحة النفسية (التوافق النفسي الإجتماعي) وتسعى هذه الدراسة الى البحسث في 
التوافق النفسي والإجتماعي للتلاميذ ذوو القدرة على التفكير الإبتكاري في البيئة الجزائرية فإذا كانت بحوث كثيرة قد 
سبقت إلى دراسة هذه الأبعاد مجتمعة أو بعضها. فإن دراستها في البيئة الجزائرية تكاد تكون منعدمة. وعلسى هذا 
الأساس جاء إهتمام هذه الدراسة بهذه الفئة من التلاميذ داخل المدرسة. ولذلك فان مشكل البحث يتمتل في التساؤل 


التالي: ما مدى توافق النفسي الإجتماعي للتلميذ ذو القدرة على التفكير الإبتكاري بالمدرسة الجزائرية؟. 


1- فرضيات البحث: 

1- نسبة التلاميذ المتوافقين نفسيا وإجتماعيا لدى فلة التلاميذ ذو القدرة على التفكير الإبتكاري العالي أقل 
مقارنة بفئة التلاميذ منخفضى القدرة على التفكير الإبتكا 

2- هناك فروق بین الجنسين فيما يخص اك التكسين ا 


3- هناك علاقة ارتباطیه بين التوافق النفسى والإجتماعي والقدرة على التفكير الإبتكاري 
11- أهداف البحث: 


الکشف عما اذا كانت المدرسه تحتوي تلاميد دوو قدرة أعلى التفكير الإبتكاري العالي. وكذلك معرفة 


ت افق هو لاء التلاميد بالمدرسة يشكلها هذا 5 ي معرفة هل المدرسه ۶ تحقة ق لهو لا 2ء التلاميد إشباعا لحاجاتهم ومیو لان هم 


تة 


5 


العلمیه و ال دبية» و معررفه 2 العلاقه ہیں ۽ الت وافق النفسى 5 خر تب عى کیعد انفعالی و اجتماعی للشخصية والإيتكار جيعد 
معرفي ودلك من خلال معرفه 
درجة التو ا٩‏ ا والاجتماعي نهذ د لف من التلامید . و الکشف ایضا عما إذا كانت هناك فے 


وكما یتجلی الهدف ۰ الدر راسة في الإشارة إلى البيئة والمناخ المناسب لتنمية بعد التوافق النفسي 
والإجتماعي لذي ترتفم معه القدرة على التفکیر الابتكاري بابعاده المختلفة و الاستفادة مما یظهر من علاقات في 
عملية التوجيه التربوي والنفسي لهذه الفئة من التلاميد. 
1- أهمية البحث: 
إن أهمية البحث الحالي تتجلى في اعتباره يتعرض بالدراسة إلى موضوع من المواضيع الهامة و هم 
موضوع ایتک بتكار والذي إستأثر إهتمام العديد من الباحثين والدارسين في ميدان البحث التربوي والنفسي وهذا في عدد 


كبير من الدول. غير أن هذه الأهمية لم تأخذ حظها م ن البحود ث الجزائرية وهو ما يفسر يقلتها. 


وموضوع الإيتكار على العموم لم يلفت إهتمام الباحثين إلا بعد وقت ليس بیعید. فقد بين (010111010.1956) في 
كلمة له أمام جمعية علم النفس , الأمريكية أنه بفحص , نشرة المو جزات في علم النفس " تبين له أنه في فى فترة 23 عامسا 
منذ صدور النشرة بلغ العدد الكلي لمختلف الدر اسات النفسية 121 ألف عنوان منها 186 أي نسبة 0.2 © من 
الدراسات التي تنا ولت بالبحث ظاهر ة الایتکار . . ویرجم السیب ةذ في إهمال دراسة الإبتكار ال 

1- الإهتمام بدراسة سيرورة الإبداع بإعتباره ظاهرة موجودة فقط عند الباحثين والمبدعين الكبار. 

5 الإتجاه الخاطئ في دراسة العبقرية المبتکر هه حينما | کان یعتسبر الایتک ار هه و التفوق في الذكاء. 

.(Beaudot. A, 1980: 27)‏ 
وضمن بحث أكثر حداثة من النشرة" ذكر عالم النفس التشيكي (831355) أنه يوجد 2419" عنوانا 
للدر اسات خاصه بالابتکار مأخوذة من مصادر متعددی ۳ %9.5 من هذه العناوين ظهر قبل عام 1956 ۰ وظهر 
8 منها الفترة ( 1960-1950) تم ارتفعت النسبة في الفترة ( 1960-1970 ) إلى %70. (يوسف قضامی: 

92 22 
ويرجع تزايد البحوث في محال الإبتكار إلى عده عوامل أبرزها تعقد المجتمع المعاصر. مسا دقع 


بالدول إلى تشجيع الباحتین 0 قي هذا الموضو ع كما أصضنحت هذه الدول 0 تطالب منظو ما ماتها التربویسه الكشف 


عن هده الطاقات والقدرات من أجل است ستثمارهاء وتطويرها ور عايتها . وعلى هذا الأساس تحول إهتمام الباحتين 
إلى الدراسة في موضوع الإبتكار 5 ظيرت أدبيات متخصصة في دراسة الإبتكار أثارت جملة من الموضوعات التي 


تعتبر وجوه 0 للإيتكار أهمها: 


عملية الإبتكارء الانتاج الإبتكاري» الشخصية المبتکرة, الوسط الاجتماعي للإبتكار. وبناءا على ذلك 


فان اهتمام الدراسة الحالية بموصو ع التوافق النفسي والإجتماعي لدى ) التلاميد ده وو القدرة : على التفكير الإيتكار ری هس 
محاولة لفت الإنتياه ای أهمية الإيتكار كقدرة كامنة موجودة لدى غالبية التلامید هي في حاجة إلى الرعاية والتكفل 


جية اخرى لفت الإنت نتباه الى ضرو: و رعایه وتشجیه هذه الفئة من التلاميذ لما تکتسبه من أهمية 
كبيرة گے المنظو م التربوية وفی استثمار الطاقة البشرية. کم ان دراسة التوافق النفسي والإجتماعي ! الك یی التلميد 
بالمدرسه تسم بمعرفه المناخ الذي لا بد للمدرسة أن توفره د ليصفى نهو لاء التلاميد إشباع حاجاتهم حسب قدراتهم 
: 5-8 3-3 

1 


7 ۰ م مر‎ KEAN. 7 A N م ۹ 35 الوم‎ at 
وب لي تصوبر قدر اتهم بحسب ميو دربیم العلميه والادبيةه فالمدرسة اليوم بح جه إلى إنتاج طاقات لو عه‎ ... 


فيه 
در د بعل مسايرة التطور التکنو لو > ۲ السرد الذي يعر فه العصر وتساهم فيه. 


هو عملية تشد الي الأحداث النفسية ية» التي تعمل على 
استیعاد حالات التوتر و اعادة الفر د إلى مستوى معين هو المستوى المنا لمناسب لحياته في البدٍ ئة التي يعيش فيها. ٩‏ فالفرد 


3 


يعر فه 'عطية محمود هنا" فيقول: التو افق 
يسلك مدفوعا بدافع معين نحو الهدف الذي يشيع هذا الدافع. وعندما تعترضه عقبة فانه يقسوم بأفعال أو إستجابات 
مختلفة حتى يجد أنه بإستجابة معينة تغلب على العقبة ووصل إلى هدفه وأشبع حاجاته ودوافعه. (صلاح أحمد 
ماه :6321986 
إذن التوافق , النفسي على العموم هو عملية دينامية مستمرة في مواقف الحياة. والفرد في محاولة د دائمة لتحقيق 
التوافق» من خلال إشباع حاجاته الذاتية. 


- التوافق الإجتماعي: 
يجمع الكثير على أن التوافق هو تلك العملية الدينامية المستمرة التي يهدف بها الشخص أن يغسير 
سلوکه لیحدث علاقات آأکثر توافقا بینه وبين البيكة والبیئة تشمل كل المؤكرات والامکانات والقوی المحيطهء بسالفرد. 
(عباس محمود عرضء 1986: 24). 
ویعرف (منیر وهيبة خازن) التوافق الإجتماعي هو توافق الفرد مع البيئة بالصورة التي تضمن له 
تحقیق احتیاجاته ومطلبه بشکل مقبول اجتماعیا وشخصیا. 


(عبد الرحمان عيسوي» 992 ۰1 ۵0). 


9 1 4 ۳ ا :3 ۰ 5 ١‏ 5 ا 5 O,‏ 0 , ۳ 2 ۳ 
اب ۱ حساسه بالامن ثد تمد في معر شه المستويات الإجتماعية والمهار ات الاجتماعیه والتصرر ما 


3 


الميول المضادة وعلاقات طيية بالاسر ة و المدرسهة و البيئة ة المحلية. 
(لسید خیر اه 1981: 75) 


9 


يتم التعرف على الفرد ذو المستوى الجيد من التوافق من خلال تطبيق إختبار التوافق النفسي الإجتماعي الذ 
أعده للعربية "عطية سحمود هنا". ویظهر ذلك من خلال الدرجات التي يحصل عليها الفرد من القسسم الأول والذي 
يقيس التوافق النفسي» و القسم الثانى ) الذي يقي ی التو افو ق الاجتماعي 
وبجمع الدرجات ا ال سن معرفة التوافق العام للفرد. 


> سو ۶ التوافق: 
آما سو ¢ التوافق فينشأ عندما تكون الأهداف لبست: : سهله في 2 2 او عندعا تحقق بطريقة 5 لو أ 
علنيا الىد“ حو DOE‏ فو E EAE‏ فا الك افد بتضم: 
عليها المجتمع. وكثيرا من جوانب سوء التوافق لا تحقق إشباعا بالكلية. وعلى أي حال فان سىء التوافق یتضمن 
الخفض غير المرضی للحاجة. 
ا 1 
افرج عبد تقادر طهء 1980 16. 
إذن سوء التوافق ) يمتل حالة عجز من جانب الفرد لتحقيق حلا مناسبا لمشاكله وإرضاء موفق , لحاجته 
ومن ثم يفشل فى خفض توتراته بدرجة مرضية. 


8 یمکن التعرفب على الفرد سيئ التوافق من خلال معرفة درجاته عل مقياس التوافق النفسى والإجتماعي لعطية 


محمود هنا. 


- القدرة الإبتكارية: 
يعرف (السيد خير الله 1973) القدرة الإبتكارية بأنها القدرة على إنتاج الفرد انتاجا يتميز بأكبر قدر 
لطلاقة الفكرية» المرونة التلقائية:؛ والأصالة:؛ والتداعسات البعيد 
۳ حامد منصور ۰ 1986: 30). 
ونتضمن العملية الإيتكارية ثلاث مکونات رئيسية: 


- الطلاقة الفكرية: 


55 1 إستجابة له 2 0 كلة أو موة 1 1 سول م 


o 


أي القدرة على إستدعاء أكبر عدد ممكن من الأفكار الرئيسية في فترة زمنية محددة لمشكلة أو موقف 


يسية في 
مدير . 
- المرونة التلقائية: 
أي القدرة على انتاج إستجابات مناسبة لمشكلة أو موتف امثير إستجابات تتسم بالتنوع واللامنطقية؛ 


مد 53 5 مه ! امه ار 1 5ئ تک ا | ئة الى نة 
8 بمقدار زيادة الإستجابات الفر دید (الجدیدة) تكو ون رب ة المرونه 


۰ 


هي القدرة على انتاج استجابات أصلية صلية قليك يله التكرار بالمعنى الإحصائي داخل الجماعة اد ند 


يا 


اليها الفرد أى أنه كلما قلت درجة شيوع الفكرة زادت درجة أصالتيا. 


-القدرة على التداعي الحر: 
هی قدرة الفرد على إنتاج إستجابات متداعية متجاوزا في ذلك الفجوة 
يو ر. يستدل عليه بإختبار التفكير الإبتكاري. 


۱ 
۱ 
3 
3 
6َ 
3 


(السيد خير اف 1981: ۰7 8/. 

مما سبق يمكن إستخلاص أن الشخص ذو القدرة الإبتكارية» هو الذي لديه طلاقة فكرية؛ مرونة 
تلقائية للتلائم مع موقف. أو مشكلة مثيرة. وكذا أصالة في إنتاج الأفكار تجعله متميز عن غيره: وأخيرا قدرته على 
التداعي الحر. 

يحدد ذو القدرة الإبتكارية العالية. من خلال الدرجات التي يحصل عليها الفرد في إختبار القدرة على 


التفكير الإبتكاري الذي أعده السيد خير الله. 
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القسم الأول 


2.1 - اهران الننسي مالاجتماعی 


مدخل 

أخذت عملية التوافق من اهتمام الباحئین والدارسین القسط الکبیر» فتعددت البحوث والدراسات والتتاولات 
النظرية لموضو ع التو افق.(615 160 .2233115 آ....) 

والتوافق على العموم من المفاهیم الرئيسية في علم النفس والصحة النفسية حتی أن ([۷]1[2) قد عرف علم 
النفس بکامله بانه: " العلم الذي يهتم بعملیات التوافق العامة للکائن الحسي ویدرسها". ( صلاح أحمد مرحساب؛ 
9 ۱ 

فالحياة سلسلة من عمليات التوافق المستمرة. بحيث يحاول الفرد قدر الإمكان تكوين استجابات» وسلوكات 
متوازنةت ومتكيفةء ترض عنها الذات» وترضي الآخرين. هذه السلوكات غالبا ما تكون موجهة لإشباع حاجات الفرد 
ورغباته سواء الفيزيولوجية أوالنفسية وغيرها. 

فسلوكات الفرد في مجملها ما هي إلا محاولات متكررة لتحقيق التوافق في البيئة بمجالاتها المختلفة سواء: 
الأسريةء المدرسية» أو المهنیة... 


ومستوى صحة الفرد النفسية يتحدد بمدى الإشباع الذي يحققه والأهداف التي يتوصل إليها من وراء ذلك. 
إن نجاح الفرد فك تحقیق التو افق سو أء النفسى آوالاجتماعی معناه حصوله على الصحة النفسية التي تؤدى 
الخ الاستقرار والسعادة في الحياة. 


2- مفهوم التوافق : 
سوف بتتاول البحث عرضا لتعریفات التوافق کما جامت في بعض المعاجم وعند عدد من الساحتين: 
«Rogers (1944)‏ (055.5,1957]) وح ب (1965 (Lazarus.1969) «(Wilson,1967)ڪ (Porot,‏ 
و(8765502,1967) وعتمان نجاتي (1970)» محمد عاطف غيث(1970) ومحمد المليجي (1973)» أحمد عزت راجح 





)1973( فايز محمد علي (۰)19864 مصطفی فهمي (1986): محمود عب سس عصوص (۰)1988 مصطفى خليل 
الشر قاو 5 (1985) . ومن التعريفات الحديثة: محمد السيد هابط (۰)1990 مدحت عبد الحميد عبد اللطيف )1990( 


مجدی أحمد عبد الله (۰)1996 و أحمد فایق (1998)» و أخیرا تعریف عبد الجابر تيم وكاملة لفرخ شعبان (1999). 


f م‎ MY 


وسنستعرض هذه التعاريف حسب تسلسلها التاريخي. 


52- تعريف التوافق حسب بعض المعاجم : 
يعرف قاموس علم النفس التوافق "بأنه مجموع التعديلات التي تقوم بها العضواة لتجعل التکیف مع 
المحيط ملائم".(25 :1994 (Bloch.h, Chemama ۴۵1200 et all,‏ 
أما قاموس علوم التربية فيحدد التوافق بأنه إمكانية التعديل الذي يقوم به الفرد في تفاعله بالبيئة (ضمان 
ات (20 :1993 .(Legendre Reland,‏ 
2 ب - تعریفت التوافق 
يعرف (208655,1944) التوافق بأنه قدرة الشخص على تقبل الأمور التي يدركهاء بما في ذلك ذاتسه 
والعمل من بعد ذلك على تبنیها في تنظیم شخصیته. 
(رمضان القذافي» 110:1988). 


أما (2055.8,1957) فیری أن التوافق آمر فردي كما هوجماعي أيضاء فالفرد یلائم نفسسه للجماعة 
ویرفض بعض الأشياء ویعبر عن بعضها الآخر ولکنه. وس خلال نوافقه هذا ولیس منفصلا عنه» فان الفرد یتسلاعم 
أيضا مع العالم الأوسع بخبراته الضرورية. 
( خليل الشرقاوي: 30:1985). 


وحسب (Porot.A,1965)(‏ فالتوافق هومجموع ردود الأفعال التي AES,‏ 4 وسلوكه 
للاستجابة المتناسقة لشروط بيئة محددة أولتجربة جديدة.(421 :1956 ,ز.(12612 .ز.eifآ(‏ 


ويحدد. (1967 (Wilson.‏ أ ن أهم عامل من ) عوامل التو افق هه و السلو ك الظاهري ۾ لش خص 3 اد ۳ كان 
سلو که العام عادیا» وفي ي تعریف آخر له» يعتمد على نموذج بيولوجي يفترض أن جميع المخلوقات تميل إلى | ن تحتفظ 
بحالة من الثبات الداخلي» وتسمی هذه الحالة (۳101060512515) وعلی المستوی السیکولوجي فان هذا يسمى عملية 


03 


yT‏ السلوك العام الذي يبدا ب ببداية التوتر وينتهي بالوصول إلى الهدف الذي , يقلل من التوتر وفي 
هذه الحاله» فان الشخص , المتو افق , هو آلدء ىي يعلم الطرق والسلوك المؤثر في تقليل التوتر. 
(صلاح أحمد مرحاب 34:1989). 


أما (Bresson,1967)‏ فيقول : ن الت وافق هو هوتر افق العضوي: یه مع المحیط و المحيط مع العضو ية 


وكلاهما يؤثر في الاخر وهوفي إطار التفاعل . 
.(Bresson.F. 1967: 128)‏ 
ویذهب (1969 (Lazarus,‏ الت 5 التوافق هومجموع العمليات النفسية التي تساعد الفرد للتخلب على 
ال والضغوط المتعددة. (رمضان القذافی » 10:8 )- 


بینما یعرف عنمان نجاتی (1980) التوافق ) بأنه عملية دینامیه مستمرة يحا يحاول بها الإنسان عن طريق 


تغدر سلو که 5 تحقيق التوافق بيده وس نگسه وبين البيئة التي سك 5 كح من يحيط بالفرد من مؤثرات و امکانی ات 


.(19:1992 


بالنسبة لمحمد عاطف غيت (1970) التوافق يعبّر عن عملية يلجا إليها الكائن العضوي» EE‏ 
ليتمكن من الدخول فى علاقة 'تزان أوانسجام مع البيئة. 
(عبد الرحمان عسيوي:19:1992). 
في حين 


2 3 ۰ ۳ 
نلو فه . اله الاس لت الد الع اسطته بصب< 
مر مب ۰ 7 ی ب ود 2 


الشخص أكثر كفاءة فى 


وك ای وم 
بان الت اه ى محا له 


و 
وبين بد 


الفرد إحداث نوع من التواؤم والتوازن بينه 
بيئته المادية والاجتماعية» ويكون ذلك 
(أحمد 


الامتثال للبيئة آوالتحکم فیها 


عبد الخالق. 59:1993). 


والتوافق احسب محمود الزيني )1974( هو مر و نه الشخصیه فى ند تغير السلوك يما يتلاعم مسح تغير 
الظروف البيئية. (محمد مصطفى آحمد. 9:1991). 


ويضيف مخيمر (1979) بأن التوافق عملية دينامية يحدث فيها تغير وتعديل ۶ 


سلوك الفسرد ا 
أهدافه وحاجاته أوفيها جميعا ويصاحبها شعور بالارتياح و السرورء إذا حقق ما يريد ووصل إلى مرحلة الرشباع 
وعدم الارتياح إذا فشل في تحقية أهدافه ومنع من ! شباع حاجاته. 


(إيراهيم ا 


ي (1980) تعريفا للتوافق بحيث يقول: أنه العملية التي يز 
(محمد مصطفى 9:1991(. 


ويصيغ يحي الرخاو زداد بها الإنسان تلازها 
و 


2 التو افق يالف بے له 00 فاد حا 


9 ي (1984) هومجموح ردود الأفعال التي يعدل يها الفرد سلوكه 
أوتصرة فاته أوبناءه النفسي ليجيب على شروط أوتغيرات محيطة حوله. 


(فایز محمد علي الحاج» 25:1984). 
ویضیف مصطفی فهمي (1986) ` أن التو افق هو العملیه 


أن يغير سلوکه» لیحدث علاقة آکثر تلاؤما بینه وبين البيئة. 
(مصصفی شفهمی : 6 )+ 


۱ 1۰ نگ 
الدت مب ١‏ 
9 


..أى القدرة على بناء علاقات مرضية بير 


بين المر ء ویین. 


0 وم 5 e ٩‏ 
یر ی عبس مجمو تب 


ود عوض (1988) أن عملية التوافة 


ق هي سلسلة من الخطوات تبدأ عندما يشعر الفرد 
بحاجة م وتنتهي عندما يشبح هذه الحاجة وبين بدايتها ونهايتهاء يقو لفرد بمحاولات مختلفه يجاهد فيسها ت لتخطسی 
العقیات ال تحول دون اشیاعه الفوری والمباشر لحاحاته ۰ (عباس محمو د عوص : کک 

كما يحدد خليل الشرقا 


(1985) بان التوافق هوالعلاقة المرضية للإنسا 


اتسار ن. هس البيئة 
ویة. (خلیل الشرقاوي: 23:1985). 


و حسلب محمد السيد الهابط )1990( فان الت و افق هوا 2 التي یسعی بها الفرد دائما 


| إلى التوفيق بيسن 
مطالبه وظرو 


فه» ومطالب وظروف البيئة المحيطة به. 


(السید الهابط 30:29:1990). 


سور 
i‏ 


وقول مدحت عبد الحمید عبد اللطيف (1990) با ن التوافق هوالشعور ر النسبي بالرضاء والرشباء الناتج 


تون 
٩‏ مر 


١ ES &‏ 1 ۳۹ ۰ 5 ی اكه .1۰ ۲ و 
عن الحل الناجج للصراعات الفرد في محاولته للتوفيق بين رغباته وظروفه المحيطة. 


(مدحت عبد الحمید عبد اللطیف. 0+ 
2 


التوافق بانه علاقه انسجام بالبيئة يكون لفرد فيها 


2 1 وی و لاه ۱ ۲۱ ات ای‎ ١ ١ IENE 
قادرا على الحصول على كفايته في غالبية الحاجات ومقابلة متطلباته سواء أكانت طبيعية ام نفسية.‎ 


١ 


بینما یعرف مجدي أحمد محمد عبد الله (1996) 


(مجدي أ حمد عبد ایت 1996 :243(. 


55 


التوافق عملية التأثير المتادل بين الشخص ر وبين بيئته ويتوقف تأثير وتاثر ثر الفرداة فى مجاله على ١‏ ين 
بالنسبة ل: أحمد فايق(1998) وهما 
> قابلية التأثر وقدرته على یر 


> الامکانیات المتاحة فى المجال للتأثیر ونتأثر. 


3 


أي أن التوافق هونتاج قوی متصارعة بين الفرد وبیئته» وإمكانياته والفرص المتاحة له في بيئته. 
(سهير كامل أحمدء 33:1998). 
ويتفق عبد الجابر تيم وكاملة الفرخ شعبان(1999) على أن التوافق هومجموع ردود الفعل التي يمدل بها 
الفرد بناءه النفسي أوسلوكه ليستجيب للشروط المحيطة مع تغير في ظروف البيئة المحيطة به أيضا إن أمكن 
(كاملة الفر خ شعبان: عبد الجابر تیم 42:1999). ۱ 
ویحدد 1۸7۸13175 بأن التوافق یشمل نوعین من العملیات: 
1. تلاوم الفرد مع ظروف معینه. 
2. تغیر الظروف أوالبيئة لتناسب مطالب الفرد وتلاؤم الفرد. 
يبدومن التعریفات السابقة أن مفهوم التوافق إلى جانب الخلط بینه وبين التکیف. فقد أحاطه الغموض من حيث 
المعنى وهذا من حيث أن التوافق عملية أوإنجاز. إذ يجب التفرقة بینیما 
2 ج- التوافق بوصفه عملیه : (65۲6ع۳۳0) 
و الهدف هوفهم التوافق بوصفه عملية في حد ذاتياء ویتصل بهذا الاستخد ام الاجابة عنالتساول: كيف يتوافق 
الفرد أوالناس بوجه عام في ظل ظروف متباینة؟ وم الذي يؤثر في هذا التوافق؟ 
2 - التوافق من حيث هو انجاز : (Achievement)‏ 
ويشير هذا الاستخدام إلى كفاءة التوافق: فينظر اليه بوصفه إنجاز يحققه الفرد. ويتحدد ذلك بأحد الشكلين إما 


۱ 03 5 دح 5 ا لت عو 1 أ . 0 9 
جيد آوسیی. و هذ! منحنی عملي یسمح بالبحث عن الإجابة للسؤالين : كيف يمكن عاج ˆ سو ء التوافق وکیف یمکسن 


تحسین التوافة 
یں ر س 

E 5 je‏ 5 مم 5 8 م ١ EC‏ اكلم ات 0 م 

بعد استعراض مختلف التعريفات يمكن استنتاج بان هناك اتفاق بين الباحثين على ان التوافق يمثل جانبين: 


کے و 


ضاء ۱ قب الل ذات € الديئة ی ان واحد. ولذلك تؤكد اغلبية التعريفات ل ان عملية التو افق 


التوافق مع الدات: ء الت أفة ی مع البيئة االمحیط. ۳ وعملية التوافق هى محاولة مستمرة من طرف الفرد الإيجاد التتوازن 
س 3 
2 
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- شكل رقم (1) یوضح مفهوم التوافق"- 





هد وب 


يقابل الإختلاف في تحذيد معنى التوافق» اختلاف ف استعمال المصسطلح الذي يعبر يه عن التوافق بين 
"التکیف ۳ ۸02018110 ,و "التو افق ".me11صِAjusi‏ 


2 - الفرق بين "التوافق" و"التكيف": 

يشير (568261061,1955) أن مفهوم التوافق 05:670676ز4. ليس من المصطلحات السهلة التعريف. 
لأنه يحمل معان كثيرة وأن المحك الذي يقيم به التوافق ليس محل اتفاق بصورة عامة. وكلمة "تکیف" 120109م502 
بالنسبة ل:7ع۹606[0 تتعلق بعمليات بسيطة للتكيف لدى الأنواع الحيوانية الأولية» أنها عمليات تكيف لمطالب 
البيئة. وبالتالي يصعب تفسير التوافق في ضوء مفاهيم التكيف البيولوجي. (صسلاح أحمد 
مرحاب»۰)27:1989 

وقد استخدم بعض الباحئین حسب منير وهبة الخازن كلمة "تکیسف" مرادفة للفظء "التوافق" 
Adaptation‏ / ustementزA‏ لوجود تشابه بين اللفظین. ولوأنه ثمة فرق بینهما. 

فالتکیف كما یعرف في علم الحياة أنه " تغير في الکائن الحي» سواء في الشکل آوالوظيفة یجعله اکش 
قدرة على المحافظة على حیاته أوبقاء جنسه". 

(عبد الرحمان عيسوى» 2). 

آما التوافق فیعرف عموما : "بأنه تکیف الشخص ببيئته الاجتماعية في مجال مشكلات حیاتسه مع 
الآخرين التي ترجع نعلاقاته بأسرته ومجتمعه» ومعاییر بینته الاقتصادية» والسياسية والخلقية. 

وينطوي أي 5 للتوافق عنى الكلمة تکیف ۸020121108 التي تشمل السلوك الحسي - الحرکي؛ 
وتشير للجانب العضوي للإنسان والموجود أيضا في الحیوان فالتكيف البصريء والتعلم التكيفي للحيوان ببینته من 
أجل المحافظة على البقاء. هي ملائمة النفس بالموقف» وتغيير خصائصٌ السلوك بما يلائم تغير البيئة. غير أن توافق 
الإنسان ليس مجرد تكيف نفسه مع تغيرات البيئة. فهوقد يغير البيئة لتلائم توافقه. 


(مجدي أحمد محمد عبد الله 1996 : 242). 
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ويدل هذا 7 أن التوافق أشمل من التكيف الذي يستهدف تحقيق الغرض وإشباع الحاجات أما بالتغير 

(إعادة التنظيم المعرفي الشخصية) ۲ والتغییر (إعادة تنظيم عناصر البيئة). 
(صلاح أحمد مرحاب:28:1989). 

لقد امتد الخلط بين مصطلحي "التكيف” و "التوافق" لا إلى حد الترادف فقط. ولكن إلى حد المطابقة 
بينهما. وبعض هذا مجائب للصواب حسب مدحت عيد اللطيف كيه الذي يرى أن التكيف يستخدم بمعنى طبيعي 
أوبيولوجي فهومصطلح مستمد أساسا من علم البيولوجيا على سبيل الاستعارة أوالاقتباس. (مدحت عبد 
اللطیف»82:1990). 

ولهذا يميز 12110010 :© Mourrer‏ بين التکیف والتوافق في النظریه الدينامية للشخصيةء ف التكية 
إنما يعني السلوك الذي يحمل الكائن حي وصحيح وفي حالة تكاثر» كما أنه ينمي ويغير الطرق الموروثة في السلوك 
أي أن لفظ عندهما يستخدم للدلالة على مفهوم عام يتضمن جميع ما يبذله الكائن الحي من نشاط للممارسة في الحيأة 
في محيطه الفيزيقي والاجتماعيء بينما يؤدي التوافق إلى ظهور العادات» ويغير منها أي آنهما-الباحتان- يقصران 
لفظ التوافق للدلالة على الجانب السيكولوجي من نشاط الكائن الحي " الفرد". (مصطفى أحمد محمدء 
9:10{. 

ويضيف (1969 .26ه) فى هذا المجال أن مفهوم التكيف استعير من البيولوجياء وتغير قليلا 
بواسطة علماء النفس. وأعيدت تسميته بالتوافق 01م وذلك للتأكيد على نضال الفرد وكفاحه حتسی يبقى 
ويتقدم في بيئته الاجتماعية والفيزيقية. 

(أحمد محمد عبد الخالق؛ 55:1993). 
كما يؤكد (1223705.1969) دائما أن التكيف والتوافق يمثلان زاوية وظيفية لفهم سلوك الانسان 
والحيوان باعتبار أن السلوك عملية تكيف مع الحاجات النفسية. 
(محمد مصطفى آحمد:6:1990). 

من خلال ما سبق عرضه يمكن الحديث عن التكيف كمصطلح خاص للدلالة على السلوك المشترك 
بين سلوك الحيوان و الإنسان الموجه للتكيف مع البيئة. بينما التوافق هومصطلح خاص بعلم النفس يستخدم للدلالة علی 
الجانب السيكولوجي للفرد. في سعيه الدائم للتفاعل مع بيئته من أجل تحقيق الرضا والإشباع لحاجاته ومطالبه النفسيةء 


والاجتماعية ۳ كد شیاه 


2 - عناصر التوافق 
بما أن عملية التوافق تستهدف إقرار توازن بين العضوية من جهة والمحیط من جهة أخرى. هذا يعني 
أن هناك عنصرین أساسيين لعملية التوافق : 
1. الأول : المحیط النفسي الداخلي : ویتضمن الفرد وما ينطوي عليه في بناءه النفسي من حاجات ودوافع 


و خیر ات وقیم ومیول وقدر ات و عو اطف و عقد. 
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2 الثانى 5 المحيط الخارجى 4 ويقصد به كامل المحيط الذي یوجد فيه الفرد» ویتکون من البيئية الطبيعية 
(التي تشمل العوامل الطبيعية من ماع. هواءء ريا حرارة...إلخ) و والبيئة الاجتماعیه ه التي تشمل الأسرةء المدرسة»› 
المعمل : المسجد ؛ النادي.. 
(كاملة الفر خ شعبانء عبد الجایر تیم 43:1996). 
مما لاشك فيه أن هدین العنصرين يتفاعلان مع بعضهما البعضص , أثناء عملية التوافق» حيت بتحقق 
التوافق إذا استطاع الفرد أن يشبع حاجاته ضمن شروط المحيط. ولا يعني ذلك أن الإنسان يقوم بتعديل بنائه النفسي 
اتاء عملية التوافق. ولكنه يقوم يدور ايجابي في تغيير المحيط. وهذا التغيير له تا ير كبير علي بنائه النفسي وشعوره 
بالرضا. 
ان المحیط الطبیعی و المحیط الاجتم جتماعي یمکن أن یتفاعلا في ی تکوین المحیط العام , للفرد. و لکن و احسدا 
اه من هی مکی قیقر خسن فتن 0ت اند مما کے عقا سا سس لاخ تین مت اكد لقتسي يقر ت ها 
هذا المحیطوالتی قد لا تتسجم مع المحیط الداخلي 
(فائز محمد علي الحا26:1984). 
2 - ابعاد التوافق 
هناك بعدان أساسيين للتوافق هما التوافق النفسی أوالشخصي والتوافق الاجتماعي. 
2 .أ - التوافق النفسي : تعددت التعریفات التي تتاولت مفهوم التوافق النفسسي حسب الب‌احئین 
و اتجاهاتهم النظر ید. 
یری "۴۲4,1923" بأن الشخص المتوافق هوالاي تکون عنده الأنا بمثابة المدبسر المنفد 
للشخصية.أي هوالذي يسيطر على کل من الهووالأنا الأعلی. ویتحکم فيهاء ویدیر حركة التفاعل مع العالم الخسارجي. 
تفاعلد تراعى فيه مصلحة الشخصية بأسرها وملیا من حاجات. 
(صلاح أحمد مرحاب»32:1989). 
ویصف Combs‏ التو افق النفسي بكفاءة التنظيم الشخصي» بمعنى أن الذات السوية تستطيع أن تقبل في 
تنظيمها کل ا أو جه الحقيقة, و الشخص , الدی 01 يستطيع ا يتعامل م احساساته ونقسه الحقیفیه. يشعر أنه مهدد بهذه 
الاحساسات: فالشخص غير المتوافق يتميز بإحساسات كثيرة مهددة» وعدم توافقه يحدث غالبا كنتيجة لمحاولات 
التعامل مع التهديدات التي يشعر بهاء فيكون الشخص غير المتوافق مر ادفا للشخص المهدد. (صلاح أحمد 
مرحاب:33:1989). 
فالتو افق النفسي يتضمن السعادة مع النفس والرضا عن الذاس؛ واشباع الد اه والحاجات الداخلية 
الأولية الفطرية والعضوية» والفسيو! لوجية و والثانوية المكتسبة. . و یعیبر عن سلم داخلي حیت لا یوجد صراع داخلسي» 
ویتضمن كالك التو اف فق لمطالب النمو مر احله المتتایعه. ۷ 


(حامد عبد السلام زهران»29:1974). 
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وقي هدا الإطار يقدم "Mourrer et Kluckhon‏ وصفا لعملية التو افق النفسی اوالذاتے » بحيث ار 
لكائنات الحية تميل إلى الاحتفاظ بحالة من الاتزان الداخلی إلا أن الصراع صفة 


ع ملازمة لكل سلوك. أي أن الفعسل 
كان مريحا فانه يشمل بعض التضحیات آوالخسارة فلا يمكن أن تحدث صورة من صور التوافة / 
الا ویکون ES‏ 


وافق (خفض التوتو) 
) (زيادة التوتر) ولا تتعارض هده الحقيقة-بأي حال- مع الافتراض القائل بان 
الکائنات الحية تمیل إلى أن تنتقي أشكال التوافق التي لا تحمل الا أقل صراع ممکن؛ 9 


(عباس محمود عوض »22:1988). 
ویعتبر (52501:8,1961) بأن التوافق السوي هواعتدال في 


الت شباع» إشباع ع عام للشخص عامة لا إشباع 
يد على حساب دوافع أخرى» والشخص المتوافة حي ی انش تم ا 
بل ا خص المحبط. الذي يميل الى التضحیه ار 


باهتمامات الآخرين 5 كما يميل يميل إلى التضحية بأهتماماته. 


التوافق فهوالذي يستطيع أن يقابل العقبات والصراعات بطريقة بناءة تحقة له إشباع حاجا » ٠‏ لا تعوة قدرته 
على الإنتاج. أي أن 501158 يرى أن 


توافق تیه الرضا لنت ا واقعى. كما 
المدی الطویل إلى التقلیل من 


يؤدي في 


فتوافق الفرد مع نفسه يعني بالنسبة ل (1966.-41101© et‏ ۷00,66 1۸) هورضا 


ضا الفرد 
اته وعن ماضيهاء حاضرهاء ومستقبلها وتقبله لقدرتها وصفاتهاء وحاجاتها وطموحاتها وسعية إلى تنميتها 


لتوافق النفسي يعني قدرة الفرد على التوفيق بين دوافعه المتصارعة توفيقا يرضيها جميعا 
اررضاء نا. وهوما ف (الت اف الذات غير ا هذا لأا بفید اب 
مرد وهو من نو ی حين. ان 00 


لصحة النفسية تعني خلوالفرد مر 
النفسية. إذ لا يخلوالإنسان آبدا من هذه الصراعات وإنما تعني قدرة الفرد على حل تلك الصرا 


عات وال 3 
بصورة مر صيه. والقدرة على حل المشکلات الثئفسة 


ما 
د حلا ایجابیا بدا الى 
الذاتي تحتم أن يسوء توافقه الاجتماعي 


ن الصراعا 


۱ 


يجابيا يدل لهروب منها ‏ النمویه علیها ومر ساء توافقفه 


فالتوافق النف E‏ الذاتي» وأيضا ير 
لمتو افق نفسیا بان 


دف مصطلح النضج الانفعالي للفرد. ولذلك 
1. من عان متحررا ن الميول والاتجاهات الصبيانية كالأنانية. والاتكال على الغیر » و الخوف مر 
تحمل المسوولية فغیر الناضح من هذه ا طفل کبیر. 


۲ مش للم انان ۰ 1 
. ومن 2 لنلر ه مير الت 2۱ تقعان 
الشخصیه 


6 
1 2 ار 
الطفلیه اواي 
شم 9 ياء ال فهة انفما ات عنيفة. 


٤ 
۲۰ دا‎ 2 ۰ 3 ۵ 
لشهيه. ومنل المعروف ان لر تسین‎ 


من يستضيع ات لتعيير عن انفعالاته بصورة متزنة بعيدة 


بعيدة عن التغیرات البدائية الطفلية للاتفعالات. 
4 من یت یز بالقدرة على "7 بط النفس في المواقف التى د 


شر الانفعال 


عن التهور والاندفاع. 


5 من يتميز بالقدرة على احتمال التأزم والحرمانء وعلی تأجيل اللذات العاجلة وإرضاء الدواقع 
العاجلة. من أجل الظفر بلذات آجلة وأهداف أشمل وأبعدء أي القدرة على تغليب الأهداف البعيدة على الأمداف 
القريبة» ومن يتميز بالرصانة الانفعالية ويقصد بها أن تكون الحياة الانفعالية للفرد رزينة» لا يتذبذب وينقلب 
لأسباب تافهة بين المرح والانقباضء بين الحزن و الفر ح؛ بين الضحك والبكاء. (مجدي أحمد محمد 
عبد الله.248:1996). 
ويرسم 5006 نموذجا للمتوافق المتكامل بأنه يتميز بالضبط الذاتي والتقدير للمسؤولية الشف خصية 
والاجتماعية. فالشخص السوي يكون واقعيا واعيا بدوافعه سواء في انصياعه أوخروجه عن معايير الجماعة أي أنه 
ينصاع لها لأنها تثيبه وتكافؤه علیها لأسباب يقدرها ويكون واعيا.أما المريض فهوحين يثور ينزع إلى خداع نفسه 
والآخرين فيما يتصل بأهدافه عن طريق میکانیزمات التبریر والإسقاط. أي ال 1 هوالذي يتعلم إرجساء 
الإشباع العاجل ف في سبيل ما سيحققه من إشباع آجل ... أي انه به الفرد الذ بالنضح الانفعالي. 
0 كامل ua‏ 

ويتضمن التوافق النفسي على العموم خفض التوتر الذي تستثيره الحاجات. فان تحقق خفض التوتر 
للفرد بدون توريطه في توتر ذي درجة معادلة أوأزيد من الخطر. اعتبر التوافق مرضيا وان جميع ما تقوم به من 
سلوك ما هوالا محاولات ê‏ أوفاشلة لخفض التوتر وتحقيق التوافق المطلوب. (فسرج عبد القادر 
طه.16:1980). 

اعتمادا على ما سبق ذكره يمكن القول أن التوافق النفسي يعني إمكانية الفرد إحداث التسوازن بين 
حاجاته ومطالبه» وبين الواقع والتزاماته وقوانینه. في جومن التفاعل البناء الذي يضمن للفرد أكبر قدر ممكن مسن 
الإشباع دون التعرض إلى الصراع الداخلي- أي دون الدخول في حلقة من صراع الذات مع الآخر-في أن واحد. 

كما يؤكد على ذلك السيد هابط (1990) الذي یعتبر أن التوافق الذاتي ينسق بين قوى الشخصية 
المختلفة ويجعلها تعمل كوحدة واحدة ليحقق أهدافها. لذا فان التوافق الذاتي أساس تكامل الشخصية واستقرارها 
والعجز عن تحقيق التوافق الذاتي يجعل الفرد في صراعات نفسية مستمرة تمتص جز ءا كبيرا من طاقته لحل هذه 
الصر!عات. (محمد السيد هابط31:1990). 


2 .ب - التوافق الاجتماعي: 


یتعنق التوافق الاجتماعي بالعلاقات بين الذات والآخرين إذ أن تقبل الآخرين مرتیط بتقبل الذات. 


أي أن التوافن الاجتماعي يتعلق , بقدرة الفرد على عقد صلات اجتماعية راضية مرضية أي يرضي عنها 
نفسه» ويرضي عنها الناس في علاقات تتسم بالتعاون والتسامح والإيثار. فلا يشوبها العدوان آوالارتیاب أوالاتكال» 

وعدم الاکتراث لمشاعر الآخرين. هذا ما يعرف بالتوافق ) الاجتماعي؛ والشرط الأساسي لهذا التوافق الاجتماعي 
هوالاتزان الانفعالي للفرد. فاضطراب الحياة الاجتماعية والعلاقات الإنسانية مرهون بالمقام الأول باضطراب الحيساة 


الانفع‌لیه. 


(مجدي أحمد محمد عبد اش251:1996). 


نقد عرف (580568,1957) التوافق الاجتماعي بأنه قدرة الفرد على أن يعيش مع الناسء ويختار 


ت 
0 


حاحاته و أهد اف هه دون ان ید يلير تت خطيم عليت ويشيعيا يبسلوكيات تتفق ومعايير وثقافة مجتمعه. 
ویضیف (12122061) بان التو افق الاجتم عي يعني قدرء الفرد التاثیر في البيئة والتوافق مع المجتمع 


فى حين يذهب (۹6۳27۲67) للقول بأن الحياة سنسلة من عمليات التوافق التي یعدل فیها الفرد سلوكه 


تس 


۰ 5 ا 0 ا قا هه كنات هدم ا‎ IE: ا ی از‎ a 
شی سبیبت الاستجایه لمع ثف لمركب اندي یسح عن جح جدء ودر اله على سب ع هده الحاجات. (سهير احمد‎ 


کامل» 39:1998). 


ویر ی (Reuch)‏ 5 الشخص المتو افق اجتماعیا هو الدی يسلك وفق الأساليب الثقافية السائدة في مجتمعسه. 


2 





(سيير أحمد کامل»39:1998) 

كما حدّد كل من (02010 77/048 W004‏ ) الفرد المتوافق في علاقته بالبيئة أنه يحدث تغیسیر! للأحسن 
بقدر المستطاع وذلك أن المتوافق للبيئة إنما يتضمن تغيرات في البيئة نفسها. أوتغيرات في علاقات الفرد بها 
(عباس محمود عوض»24:1988). 

والمتوافق مع المجتمع أقدر على ضبط نفسه في الموافق التي تثير الانفعال. فلا يثور ويتهور لأسباب تافهة 
وصبيانية ولا يعبر عن انفعالاته بصورة طفلية فجة هذا إلى جانب قدرته على معاملة الناس بصورة واقعية لا تتلثر 
بما تصوره له أفكاره وأوهامه عنهم» لذلك يوصف المتوافق مع المجتمع بأنه ناضج انفعاليا. (مصطفسی 
فهمي:35:1976). 

ويؤكد زکریا الشربيني (1980) انه ينبغي للفرد أن يدرك العلاقة التي بينه وبين البيئة بأنها علاقة تفاعل فیها 


خذ وعطاء وشد وجذب» وفعل وانفعل وات شباع وحرمان . انها سنسلة من الصراعات ومحاولة مستمر: لإعادة 


ما را ۰ كاه ۳ بحام ty E E.‏ هه N ٩‏ مت ۳ 4 50 

لتوازن. انها غدر ه ة الفرد على عقد صلات اجتماعیه راضية مرضیهه اي ربط علاقات تتسم بالتعاون والتسامح ولا 
3-2 م۳ ~~ 

5 ۱ ۰ ۳ ۶ 5 53 8 0 ۱ 5 5 موم ۰ 

يشوبها 1 لعدوان الذي يعدير أهم مص‌در الذنب و اساس ۳ للدائرة المفرغة (إحباط- عدوان -ذنب-5 ,-إحباط). 


2 كت 
(صلاح احمد مرحاب»51:1989). 
مما سبق عرضه من تعریفات یمکن الاستنتاج بان التوافق الاجتماعي هو : 
»> عملية دينامية : وهذ! لطبيعة العلاقه التفاعلیه بير الفرد والبيئة التي تستلزم فعل-رد فعل- تغیر وتغییز . 
« عملية التوافق الاجتماعى تعتبر أسلوب للحياة. 


© کم 


را vi‏ ایض ما لن ۷۱ نف تاف اد مرا 
9 تأكيد الباحتين على ١‏ ج الانفعالي كد کشرط للتوافق الاج 
وهذا ايدل على وجوب النظر إلى عملية التوافق نظرة تكاملية لتأثير جانب على آخر فلا يمكن التحدث عن 


لجانب لنفسی دون دکر تاثيره وتأثره بالجانب الاجتماعی ونقس الْشسىء عند الحديث عن الجانب الاجتماعى. 


۰ 


229 


اه تخر ۰ / 3 
2 .ج - التوافق e‏ 
يتضح مما سبق | ن الحديث عن التوافق النفسي والتو لاجتماعي لا يتم في إطار منفصل رغم 
وجود من يرى أن ثمة فرق مبدئي بینهما فهناك من الباحثين من ود( التوافق 00 يتضمن كيفية بنسساء الفرد 
لتوافقاته النف لنفسية فون اطار التکون والتغيير کی مجالات الحس ,و الحر که ۲ و العقل و 
أما 1 التو افق + الاجتماعى فإنه يتضمن , كيفية استخد ام الفرد ليذه التو افقا ت الداتية قبطن مج ات حیاکفء 
الاجتماعية تربوياء مهنياء وصحیا. تلك التي يتفاعل فيها مع الاخزین في مواجهته للمواقف وتعرضه للمشاكل مما 


يت فيه بتوافقه النفسی مدى توافقه أو عدم توافقه فقه الاجتماعي وبلتالي الصحة والمرض النكسي. (مجد 


عم 


n 


محمد عبد الله 251:1996). 

يظهر التكامل واضحا بين بعدي التوافق النفسي/الاجتماعي فالتوافق عملية ذات وجهين تتضمن أن 
الفرد ينتمي إلى مجتمع بطريقة أكثر فعالية. وفي نفس الوقت يقدم للمجتمع الوسائل لتدقيق الطاقة الكامنة في داخل 
الفرد لكي يدرك ويشعر ويفكر ليحدث التغير في المجتمع» وحيث أن الفرد والمجتمع يرتبطان معا في علاقة تبادلية 
نأنيرية. (فائز محمد أحمد»20:1991). 

وبناء! على ذلك یری 1۵٥٣ھ e۲‏ 0 بان التوافق حالة تكون فيها حاجات الفرد من ناحية 
ومتطلبات البيئة من ناحية أخرى مشبعة تماما من خلال علاقة منسجمة بين الفرد وبيئته الاجتماعية. (فائز 
محمد أحمد»21:1991). 

ويعرف حامد عبد السلام زهران التوافق باعتباره عملية مستمرة تتناول السلوك والبيئة الطبيعية 
والاجتماعية بالتغير والتعديل حتى يحدث توازن بين الفرد والبيئة 

(حامد عبد السلام زهران»31:1974). 
وهذا يدل على أن الجانب النفسي أوالذاتي للتوافة وا ماري بود سیر ن البعدين 


يؤدي بالتالي إلى ظهور خلل في لجانب الاخر » وهوما يفسر عملية التفاعل بين الجانبين . فلا يمكن تصور فرد يعلني 
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من اضطراب ل علاقات جيدة مع المحيصر 4. وحاجة الفرد إلى القبول الاجتم عي ي تستلزم أ 
يعون هذا الأخير -الفرد- قادر على لتواصل الاجتماعي مع الآخرين و لا يحدث ذلك ال ادا التزم > کی بمعايير 
المجتمع وتقاليده وعاداته وقوانينة. 

وقد عبر عنه (627011.1996 e‏ 1:92001.1996) بأن توافق الفرد مع نفسه ورضاه عنها وعن 
ماضيها وحاضرهاء ومستقبلها وتقبله لقدراتها وصفاتها وحاجانها وطموحاتها. وسعية إلى تنمیتها. ام توافق الفرد مع 
| د فيقصد به . ضاه عن الناس يعيش معهم. وعن عاداتهم ء تقالید هم وشعوره بالتقبل و الحب والتعص‌ون صعسهم » 
ورغبته في الالتزام بقواعد السلوك السائد في مجتمعه. (كمال إبراهيم مرسي؛ 91:1997). 

إذن عملية التوافق النفسي/الاجتماعي هي عملية متكاملة يهدف بها الفرد التوفيق بين رغباته وحاجاته 


¢ س 5 سدم 5-34 


۰ 


من جهة ور خبات المجتمم من جية آخری. ويمكن الاستدلال على ذلك حسب السيد خير اله(1981) من خلال 


مجموعة من الاستجابات ال تدل على شعور الفرد بالامن لنفسي ى والاجتماعي ویتمثل ذلك في اعتماد الفرد 


على نفسه و (حساسه بقیمته وشعوره بالحرية في توجیه سلوکه وشعوره بالانتماء وتحرره من المیل إلى الديمقراطية 


وخلوه من الأغراض العصابية 


امنا إحساسه بالميول الإجتماعي فیتمل : : في معرفته بالمستويات الاجتماعية 0 والمهارات الاجتماعية 
والتحرر من الميول المضادة و علاقات طيبة بالأسرة والمدرسة والبيئة المحلية. 


(السيد خير الله.75:1987). 


2 - النظريات التي فسرت التوافق: 


أ- النظرية البيولوجية : (Biological Medical Theory)‏ 
يعتبر مؤسسوهذه النظرية أن جميع أشكال الفشل في التوافق تنتج عن أمراض تصيب أنسجة الجسم 
والمخ ومتل هذه الأمراض يمكن توارثها. أواكتسابيها خلال الحياة عن طريق الإصاباتء والجروح؛ والعدوى: 
أوالخلل الهرموني الناتج عن الضغط الواقع على الفرد. وترجع اللبنات الأولى لوضع هذه النظرية لجهود كل من 
داروين» مندال» جالتون ۳ 
یدنه اتظر یه غلن أن لدف اتجسمته تشن زاقفق تام ین الو تالف اج یه ۳ 





بقصد بات اقه . ة صو ء هذه النظ بة أن تكو * وظائف الحسمبه متعاه نه تعء ن كاماد لالہ الح كله. اسا 2 
2:9 0 ي ”ي اد رب 3 Ê‏ د ب 0 ۱8 


ا 





التوافق فهوناتج عن زيادة أونقصان نشاط الغدد عند الفرد أووظيفة من وظائف الجسم. (مجدي ْ 


أحمد عبد اللهء253:1996). 


A, ۰ 


2 .ب النظرية النفسیه : 
ب.1- نظرية التحلیل النفسي: Psycho-Analysis Theories‏ 
بعتقد (Freud)‏ أن عملية التوافق غالب ما تكون شعوریه 2 أي 


ن الاقر د لا تعي الاسباب الحقيقية لکثیر من 
سلوكياتهم فالشخص المتوافق هومن یستطیم اتباع المتطلبات الضرورية للهوبوسش مقبولة اجتماعیا. 
ویری بأن العصاب والذهان ما هما الا عبارة عن شکل من آشکال سوء التوافق. 
(مدحت عبد الحمید عبد اللطیف.86:1990). 
و السمات الأساسية للشخصية المتوافقة حسب 7۲610 والشخصية المتمتعة بالصحة النفسية تتمتل في شلات 
سمات هي : 


[ - قوة الأنا 2 - القدرة على العمل 3 - القدرة على الحب 


(فرج عبد القادر طه.1984 :30(. 


أما ع«دالا فيعتقد أن مفتاح التوافق والصحة النفسية یکمن في استمرار النموالش خصي دون توقف. 
وتعطل كما أكد على أهمية اكتشاف الذات الحقيقية. واهمية التوازن في الشخصية السوية المتوافقة. 


ويعتبر 118 214 أن الصحة النفسية و 6 لتو افق المع 2 بتطلیان الت اه أ والمو 1 زنة ددن الميول الانطو ائية 


المب ل الانتساطية 
و یونم ی 











ونکن ماذا يقصد (88ط580) بالنموا 
۲ تقد (معطه98) أن ا لوك الذي يكرن فيه معبر أ تا الإمكاني الك 
التى ینفرد بها الحیوان الإنسأني دون غيره من الحيوانات. وعلی هذا الاسس یزسم(۳0060٩)‏ نموذجا للتوافق 








~~ ۶ 
۲ 3 و 3 هدن ٠‏ ا 5 ا 5 ۳ باه اه لتير: a P2 N!‏ ۹ 1 ۹ 
خداع تفس والاخزین ثم لدصل بأهدافه عن طاریی متیر ماب 1 بريرء وا و سقاص» والشخص لسو 
ت 5 5-7 5 و ۰ 5 1 و سر وس 1-5 3 
ا تا وا E SS E‏ اونا 2 
الانصياء» يقدر ويتقبل عواقب سلوکه» ويكون مستعد! ندفم تمن سلوكه طبقا لقيمه لخاصة. 
اا ۲ مه باه EE‏ ل امام E‏ اال اك ل تعد ف بحاحتةه اا غ الخ اح 
و السحصل السو ي هر ی args‏ ال تلت سی ےکر ن :وا سر اسح تل المح ۰ 5 ف ای ê‏ 
E‏ ما ام دص یار نید ی E‏ ی 2 مره اد ا ا دم 
3 فت ولعدم نقدر د لی مین شالت حصن :لت و ا سمت جن ست ع وس ٌّدأ#هس>». تست اس سئسا 
ا 5 ET E: AEN A‏ 0 و ميك ادن وملام : ا ب 33 
جم عد وست گی حدرد مالل ضیح م ا لنسحصن سوي هو سای يلحك نخسء عسم: معییر يحر نز یحه 8 
سل گه. 


(فر < عبد القادر طهء29:1980). 





اللطيف.90:1990). 


۰ 


ب.3- نظريات عنم النفس الانستی : (Theories of humanistic psychology}‏ 





۲ ال ارت ري معدي لوو ل ASNT. ENE‏ ل لم :5 03 
به (Rogers.1947) =i‏ بن التوافق يتحدد لجزء ادگیز مته ب دز څ لجسي کرد خن لغس» »یدحل عي هدا 
ص چ 
في CF a 2 ۰ 6٠‏ ی هم ی ا 2 
إل 5 أن الک 1 يعرغها ال 5-2 نے ند کک حفیعه س ثقا. 
aE‏ ا ا ا وم او ری للضي کھت 
عنى 





"(فر ج عبد القادر طى 26:1980). 











١ 7 1 ۱ ۳ ۳9 ۰ 5 ١ 5‏ 0 
امف وك ٠ 0 ti‏ کک ۱ ۳ E IE EEE‏ تیه حدم 5 مب ۰ SEE‏ لسك 1 اكت تبتك 
6. اح ق الدیمکر ام 2 : شخص السوی مولي لحمل لرنسالية مجمعات. كما لم سر م كل ب بت 





ت۳۹ 


تلك اكد على ضرورة تكامل العملیات الاربع تفت سية ني 0 الحياة والعدلم ۱ لخدرجي و هي : 


(مدحت عد عبد الحمید ع عبد اللصیک .1990 7 


0 1 . 
: 1 ارخ ۱ MTL‏ يه و که ویر ات رم Mz‏ ۱ ۳ ۱ 
شی حين يعلقد Adler‏ إن الطشعه تنس دش لخدا اساسا الاللة. حملن عمد لدر به بعص الافراد لمرن 
MN E YE Ê ۱‏ عن الدافم الأ" OE‏ 
يهم هنس م جماعي ی لدع نك ل دز ا سشنجللرل ۲ لد صز یل على « ل2 ساس ئل 5 
n 2 1‏ 0 
(مد حلب عبد الحميد حيد ال للطيف:87:1990). 
39 0 1 عا o” ۲ e‏ : 
ویر ی Erikson‏ آن أل ا الت أكقه > المتمتحعه دنصحء نقكسيه دید وال للد ۶ 
ve ۳‏ سپ 21 5 
أ ریت تب - استقلالة» ج ل التوجه نحو لهدف د لل لندفس. 
5 1 بو و 0 إغته م ۰ حيدم 1 
هم ل الأحساس . ال أضع الم له و س لقدر : عل الألفة ؛ الحب 
اجج دير ی ي 9 ی 


۲ 
9 
f 


الادرة 1 نب و 


العلات اله 2 و هي الأناء الأنا الأعل ی والھو. 


ا النظرية السلوكية : (Behavioral Theory)‏ 


¢ 
- ۱۰۰ 0 4 4 ای ي 0 1 1“ »ت إا لاورس - ۲ ت 3 كفي 08 5 1 
a‏ 0 0 ارا 03 له هن , عب 0 د و * زرد ۱۳۹ 0 
حسب وجية النظر لسلوکیه غار نماط الترافة وسوء التوائى نعد ملعلمةا و به» ودلك من حال 


الخيرات التي بتعرض لها الفرد. 


۽ قد قال (3502 ١‏ ) مقو“ الشيير 2 "حصینی دسه ما د صنع مدید : مهندسیر م هل هت 
الفرد ڪ 0 سر 5 أعى SELE‏ خلال عملية تمرم اه - عیٍه. 
2 3 1 1 یت 5 
حمل راهيم عر مسی ٠‏ 199 91). 
N NYT E :‏ ا کر مه اس و تاد ۱ ع اک ان عا : 
ویغسر ذلك (۷۵1502) و (5112067) بن عملية التوافق الشخصي ا يمكن لها ان ننموصن صریسی 
ال القن تن هتکن ا ال ا لالش ا و 
CK‏ ګر ي 5 ب کے 2 5 اك وو ا EE‏ عو حاو 
۳۵ ۰ ده 9 ° السممودوق 7 5 5 و 6 ۰ ۲ کب 11 ا مره 
گي حين رخص حجن عن (Bandura)‏ وا )0 و هم سب دیین المع ین . رقص شز ‏ ء نفسیز 
CE ET‏ 





کی خد هذا السك لگ شكلا شاذاء. او غير متواقق 
A‏ 8 
فى 


^5 


2. ج- نظريات نفسية أخرى: 
» نظرية 1.47415-5: 
طبقا لمعايير 142412175 فإن الشخص المتوافق لا بد أن یتسم بالاتي: 


1. الراحة والارتیاح النفسي: حيث لا يمكن أن یتحقق للفرد توافق وهويعاني من اكتئاب أوانقباض أوقلق 


مزمن..! 


9 


30 زا نم ۱ ۳ بو 3 . ان‎ E? ۶ ۱ E 
4 الكفاية کی العمل یمعنی أن الشخص سیی؛ التوافق هو بلصیم یتسد بقله بل ونقص فى کفاعته. وفشل‎ 


استغلال قدراته على الوجه الأنسب. 
2. الأعراض الجسمية : أرجع 1۵2۵815 سوء التوافق إلى الإصابات أوالأمراض أحيانا. 


4 التقبا اك“ جتماعى: حيث یمکز أن يتحقق تو افق سو ی تلفر د دون تقدله الاجتماعی : ۲ قتسف ما 


خلال علاقاته» وسلوكياته.(صلاح أحمد مرحاب»56:1989). 
» نظرية SHAFFER‏ 
قام 5۳۵/۲6۲ یضا بوضع عدة معاییر آوعوامل لا بد أن تؤخذ بعین الاعتبار للحکم على سوء توافق الأفراد 
آوحسنه و أجملها في النقاط التالية: 
1. المحافظة على الصحة الجسمية. 
الاتجاهات الموضوعية. 
الاستبصار بالسلوك الذاتي. 


1 
_ 


ا 


درا 


4. العلاقات المبنية على الثقة بالشخص الاخر. 


او 


لإحساس بالمرح والابتهاج. 

لنشاط القائم على التخطيط. 

انيف »لاع تلف خاش 
القيام بالعمل الذي يسبب الرضى. 
الراحة والترويح. 

1. المشاركة الاجتماعية الفعألة السوية. 





ن ا مض ا وه 


TENDALL.R نظرية‎ ٠ 
آما المعايير التي وضعها (1820311) والتي تعتبر العوامل التي على أساسها يكون الفرد سويا في‎ 


۰ 


تم افو فود اق 5 ۱ ممم اه 
سلوکه وت اققف فقد ١‏ ب على سبع تفاط. 
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1. امتلاك شخصية متكاملة. 2-مسايرة الفرد لمطا الب المجتمع الذي يعيش فيه. 
3. التوافق لظروف والمواقف. 
4. الاتساق ق مع الذات 


تخاد عاك لسار سي ان , مع محيط الفرد. 


A 


. الإسهام في خدمة المجتمع بروح مستبشرة وفاعلية متجددة ومتزايدة. 
(مدحت عبد الحميد عبد اللصیف»1990 00 

کا اهتم (BELL.H)‏ بموضو ع التو افق» بل ۰ بل يعتر م ن الوائل الدین وضعو | مقياسا افق ) اشتهر تاسسمه 

حيث حدد من خلاله مجالات للتوافق. 
1. التوافق المنزلي. 2. التوافق الصحي. 3. التوافق الاجتماعي. 4. التوافق الانفعالي. 
5. التوافق المهني. 6. التوافق العام. 
ومن خلال مقيا س(1..513آ:آ815) للتوافق يمكن تحديد درجة توافق الأفراد النوعية والكلية. 
(مدحت عبد الحميد عبد اللطيف.52:1990). 
كما يعتبر (586160) أن الشخص 0 5-0 يبلغ المعايير التالية: 


1 الاحساس بالحرية والضبط والحکم الشخصي. 


2. مفهوم الذات الايجابي والمتماسك. 
3. الضبط و التحکم الفعال بالذات. 


 .4‏ الإدراك الفعال للواقم. 


1 


القدرة غل مو اجهه الضغوط. 
١ 4‏ الاستقلال الذاتي. 


الموازنة بين الأقطاب الأساسية. 


ی 


(مدحت عبد الحميد عبد اللطیف»93:1990). 


۰ النظرية الاجتماعية Social Theory‏ 
منطلق هذه النظر یه 0 الفرد السوي هو والمتوافق | مع المجتمم؛ أي من د و ستطاع ن 2 يجاري قيم ۱ لمجتمع 
وقوانينه ويرى مؤيدوها ومن بينهم 02134 أن هناك علاقة بين الثقافة وأنماط التوافق. أو ى أن المتوافق في 


1 لق ينيم م رم ماه 0 3 . لاختلاف ثقافة المحتمعبين. محمد 3 1 
هه E‏ في EEE ag A‏ ان ا 


أحمد»13:1991). 


تعقب : 


من الواضح أن النظريات التي تم ك لها قد اختلفت ٩‏ في تفسير ها للسواء والتوافق. وذلك حسب وجهة نظرها 
النفسیة» أوالاجتما اعية أو والفسيولوجية. 


ورخ 
O‏ 


ومن غير الممكن القول بصحة وجية نظر على أخرى لأنها على العموم كلها فسرت عملية التواففق 
لكن من زاوية محدودة فقط. عفنا یعنی أنه و لدر اسه موصو ۶ أهمية كبيرة 0 علم النفس كموضوع التوافق لا 
بد من نظرة تكاملية أومتكاملة للتوافق. 


اک 1 وه ت 2 : 5 
فالإنسان هو محصنه تفاعل بين شر ی ثلاث : فیسیو لو جيه نفسية» واجتماعية. ولا يمكن | تفسير سلوك 


الفرد بمعزل عن من يحيطونه (المجتمع). وبالتالي 2 بد من الأخذ بوجهات النظر الثلاث دون التعصب لاتجاه با تین 


مر سید 


حساب آخر. فى تفسیر سلوك الفرد التوافقي. 


شکل رقم "2" یوضح نظریات التوافق 
نظریات التواقق 










| 
النظرية البيولوجية الطبية . النظرية النفسية النظرية الاجتماعية 








نظرية التحليل النفسية النظرية السلوكية نظرية علم النفس الإنساني نظريات نفسية أخرى 
فروید - یونج واطسون ‏ سكينر روجز الازاروس ‏ ستافر 


بت آدلر - فروم بندورا - ماهوني ماسلو ‏ تندال بل- (ریکسون. 


2 - سالیب التوافق : 
لأجل التوافق مع مواقف الحياة المختلفة ينجأ الأفراد لاتخاذ أسالیب توافقية مختلفة اختلاف مواقف الحياة 
وتعددهاء وكذلك حسب طبيعة هذه المواقف من حيث ھی مواقف تعبر عن التهدید وال حباط: آوتمنل مصادر ضغط. 
تكون مواجهة هذه المواقف إما مباشرة وقد تكون أساليب غير مباشرة بديلة أودفاعية. 
وقد قسم(1۸2۸۵۲5) النشاط المباشر إلى 0 ا هي: الاستعداد لمواجهة التهديد أوالخطر؛ ومهاجمة 
مصدر التهديد أوالخطرء تحاشي مصادر الخطرء والاستسلام وعدم المبالاة. 
2 .أ- أساليب التوافق التي تأخذ شكل نشاط مباشر : 
أ. الاستعداد لمواجهة التهديد أوالخطر : في حالة تهديد الإنسان أوتوقع الخطر من مصدر خارجيء عادة ما 
یقوم الانسان باتخاد خطو ات معینه بتفادي الضرر أوالإقلال من حدته ع ن طريق التدخل المباشر 
ب. مهاجمة مصدر الخطر آوالتهدید : يلجا_الإنسان یی التهدید أوالضرر كنوع من الحماية 
وقد ید يتبع ذلك نوع من العدو ان وكما يرى , العدید من العلم لعلماء بان النزوع إلى العده وان قد یکسون نتيجة الضعور 
بالإحباطء وكوسينة لمقاومة التهديد ومواجهته. 
ج. ی التهديد 0 ويلاحظ هذا السلوك لدى ا ا 
1 


درا 
مت( 


د.الاستسلام وعدم المبالاة : وهوما يحدث عندما يجد الإنسان نفسه أمام مواقف لا أمل له للتخلسص منهاء 
فيتلاشى الدفاع بشكل يدل على الاكتئاب والشعور باليأس. 
(رمضان محمد القذافي:1210120:1998). 
وحسب حلمی المليجي فان اتباع متل هذا الأسلوب التوافقي يقوي من الشخصية..بمعنى أنه 
عملية النموو الترقی نحو أساليب أكثر ملائمة لمواجهة مشکلات أكثر تعقیدا. وبالتالي تصير انجازاته و اشسباعاته في 


ات 8 (حلمي المليجي390:1973). 


۱ 


2 .ب- أساليب التوافق غير المباشرة (الدفاعیه): 
وهي المیکانیزمات الدفاعية التي آشار لها (۳:60 ) وهي عبارة عن خلیط من الحیل النفسية التي 
یخدع الانسان بها نفسه عندما يواجهه التهدید آویشعر بالخطر. وتعبر كل حيلة نفسية عن النشاط العقلسي المسستخدم 
للتغلب على مصدر التهدید أوالخطر بطريقة معينة وتؤدي هذه الحيل ای تخفیض من حدة الشعور بالتهدید أوالإحباط 
تفت (رمضان القذافي»122:1998). 
وقد أطلق علیها حلمي المليجي مصطلح السلوکات البدیلة: وصنفها إلى نوعين من السلوکات : 

ب.1 - سلوکات بديلة ايجابية : وقد تحقق السلوکات البديلة الايجابية أحيانا توافقا منطقيا أكثر من المواجهة 
المباشرة. ولکن یعتمد ذلك على مدی ارتباط الهدف الأصلي بنماذج انفعالية سارة. زغم أن قرار اتخاذ سلوك بديل» 
قد ينتج عنه شعور بالفشل بالنسبة للعائق الذي تجنبه الفرد» فإنه من المحتمل أن یجعله يكرس طاقة اکثر وفرة في 
السلوك البدیل. 

ب.2 - السلوث البدیل السلبي : هونشاط بستخدم فيه الفرد حیلا مراوغة للتملص من المواجية الواقعية مما 


2 إضعاف قدرة الفرد عل مواجهة المشكلة التالية كما يقلل الشعور باستحقاق الذات» فهو اسلوب نقوصي في 


ويضيف (حلمي المليجي) أنه ليس هناك شخص يستخدم أسلوب المواجهة المباشرة» وأسلوب توافقي 


بديل ذكى فى كل وقت» الا أن الشخصية السوية هى التى تميل إلى استخدام الأساليب المباشرة والبدينة الإيجابية بينما 
ضعيف الشخصية بينما ضعیف الشخصية يستخدم عادة الأستطلو نة البديل السلبي. (حلمسي 


لمليجى:393:391:1973). 


- الحيل الشعورية (الدفاعية) كأسلوب للتوافق غير المباشر : 


إذا عجز الفرد على إشباع دوافعه وحاجاته بطريقة ترضيه؛ وترضي الآخرين. فإنه يلجأ إلى الطسرق 


5 5 لذ عر ۳ ا سال ماو و 7 > ۳۱ E‏ .آم 5 ۰ ۳ 2 
اللاشعورية لإشباع حاجاته وهذا في محاولة منه للتخفيف من حدة الإحباط والفشل الناتج عن عجره شسي إحداث 


كل أ مل یه ماه مه 
لإشباء بطر بقة مياسر ة. 
ا ۰ :2 و 8 


دره 
را 


وهذه الحیل هي من سك التوافق غير المباشرة التي تلجأ إليها الأنا للتخلص من الضغوط الواقتعة 


عليها فكما هومعروف عن مدرسة التحليل ا رار ا مضادین یتمخلان 


في اندفاع (ا لهو) لتحقيق مطالبها ورغباتها والحاحها في ذلك مع عدم شعورها بالمسؤولية أوكما قد يترتب على 


إصرارها من جهة. وصرامة الأنا الأعلى الضمير) وشدته في التمسك بالمعايير المثالية من جهة أخرى. لذا فقد تلجأ 


الأنا تحت ضغط تلك القوى المتضادة إلى محاولة الهروب من مواجهة الضغوط عن طريق استخدام يعض الحيل 
الدفاعية النفسية للتخلص ممأ تواجهه وللمحافظة على کیانها ولولفترة مؤقتة. (رمضان القذافي 122:1998). 


- العدوانية : 
وهي 7 يعوصس الإنسان فشله بالعدوان غ شخص آخر أوشيء آخر. ويتخد سكل الاعتداء والتجني 
على الاخرین: ویکون مصحوبا بانفعال الغضب بصفء خاصة. 


رس 


و 


ويؤدي هذا السلوك إلى الاصطدام بالمجتمع والقانون لما له من آثار وتمرد على السلطة؛ ويبدوهذا 


الاسله تب بوضوح في اعر اض , "الهوس ۱ " بدرجاته المختلفة. 


- السقاط : Projection‏ 
الاسقاط حيلة شعورية تتلخص في أن ينسب الشخص عیوبه ونقائصه. وصفاته غير المستحبة التي لا 
یعترف بها إلى غيره من الناس والاشیاء. والاسقاط یحقق لمن يلجأ بليه غرضین: فهویخفف له مشاعره ودوافعسه 
البغيضة ويبعده عن رؤية نفسه كما هي في الواقع. والغرض الثاني أنه يبعده عن نقد الناس واتهامهم له ویجعله يبلدر 

إلى لومهم واتهامهم. (السيد الهابط.38:1996). 
- التبریر : 
الشخص الذي يلجأ إلى التبریر يدلي باسباب وجيهة لكي يسوغ بها أفعالا يعتقد دونيتها آولكي یعتذر 
بها عن تصوره. (جیلفورد»370:1975). 
وهناك فرق بين الإسقاط والتبرير. ففي الاسقاط هناك هجوم وقذفء بينما التبرير دفاع واعتذار» كما 
أن هناك فرق بين التبرير والكذب فالكذب عملية شعورية مقصودة لخداع الآخرين. أما التبرير فهومحاولة لا شعورية 
لخداع الذات. 
- التكوين العكسي :200128لآ 
حيث "يقوم الأنا في هذه الحالة باستبدال المشاعر غير المقبولة محل أخرى مقبولة أيضا. مع التتظاهر 
واكك ال كان كزين کیان هیقب هریت ین وجناب كاده بين درفم بیس 


(محمد السيد الهابطء 41:1990). 


درا 
دی 


- التثبيت Fixation‏ 
يفسر علماء النفس ظاهرة التثبيت بأنها تشير إلى رفض الأنا) ومعارضتها للارتقاء إلى مستوى أعلى 
م متكا 9 
كحالة الطفل الذي يتعرض لأساليب تدريب قاسية على قضاء الحاجة في سن مقدمة جسدا. هذا الأسلوب 
القاسي يؤدي إلى التثبيت عند هذا المستوی» مما يؤدي إلى التبول اللاإرادي كنوع من التنفيس النفسي متسی شسعر 
بالضيق أوالقلق أوتعرض لمشاكل نفسية. 
(رمضان محمد القذافي:124:1998). 
2 5 اليقظة : 
ي هروب الفرد من عالم الواقع الذي لم يتمكن فيه من إشباع 
ن يحقق ما عجز عنه في الواقع. 
داتشه أحلام اليقظة بالتعويض الوهمي العزائي وهي تخفف من شعور الفرد بالإحباط والتوتر. 
(محمد السيد الهابط»38:1990). 
و أحلام الیقظة میکانیزم توافقي یستعمله تقریبا كل إنسان إلى حد ماء باعتبار أن هذا الاسلوب من الأساليب 
التوافقية السهلة. 
- التعویض 
هوشبه تحصيل يقام كدفاع ضد الاتهام بالفشل في e‏ له قیمتان توافقیتان من جهه فانه کبدیل 
للتحصيل الأصيل. يحقق بطريقة غير مباشرة الدوافع التي أصابها الصد. وهوفضلا عن ذلك يصرف المرء عن 
التفكير في قصوره ويوجه انتباه الغير إلى ما قد يحققه النشاط البديل. (جیلفورد؛ 375:1975). 
يلجأ إلى التعويض في أغلب الأحيان الشخص الذي يعاني من الشعور بالنقص. 


- النكوص Regression,‏ : 
يحدث أحياناء وبعد أن ترتقي الأنا إلى مستوى أعلى من النضج النفسي أن تواجه مخاوف متعددة تهددها مما 
يجعلها تلجأ إلى النكوص عن طريق الارتداد إلى مرحلة مبكرة من مراحل العمر هربا مما يواجهها مسن ضغوط 


ومخاوف. (رمضان محمد القدافي» 125:1998). 


: Refoulement الكبت‎ - 

يعتير من أهم وسائل الدفاع النفسية» بل هوالأساس والمصدر الذي تنطلق منه الوسائل الأخرى. وتتمث | 
عملية الكبت في قيام (الأنا) بدفع الأفكار والرغبات والميول التي تمتل خطرا وتهديدا لها بعيدا عن مركز الشعور 
باتجاه اللاشعور ... وتستئفة الأنا كثيرا من طاقاتها النفسية في هذه العملية من أجل المحافظة على بقاء الأفكار غير 


مت 


المرغوبة حبيسة اللتشعور . (محمد رمضان القذافي» 123:1998). 

: Sublimation a چ‎ 

يقصد بالتسامي في علم النفس تغير مسار الطاقة النفسية المرتبطة 6 ممنوعة» أومحرمة أوغير مرغوبة 
جتماعیا. کالر غبات العدوانية أوالجنسية على سبیل المثال إلى مسار قالخا واگ کل لا تسعوری؛ 


دیا 
3-5 


ويشير (۳600) في هذا المجال إلى أن كثير من النشاطات الإنسانية الثقافية والحضارية والابتكارية من بحسث؛ 
واکتشاف» واختراع وإنتاج فني ليست الا صورا من صور التسامي بالغريزة الجنسية. 
(محمد رمضان القذافي.128:1998). 
يمكن القول بأن التسامي أسلوب من أساليب الدفاع النفسي الناضجة. 
- التقمص 10604125226102 : 


3 
1 
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ومعناه آن يدخر الانسان شخصيتة التي فشلت في تحقيق ما يصبو اليه من اهداف ويتقمص شخصيه اخسری‎ 


لت دنححتبت في تحقيق هده الا هد اف التي افتقد ها هو : فالتعمص مصدر سوه 5 للإضبياع التو افقسي . (السيد 


الهابط.39:1990). 


بالإضافة إلى اعتبار الحيل اللاشعورية أساليب توافقية غير مباشرة. حدد (0436.602260,1974) تلاث 
مظاهر مشتركة بين جميع وسائل الدفاع النفسية المتمتلة فيمايلي: 
أ. ‏ أنها تتجه جميعا لخفض التوتر. وحدة القلق. 
ب. أنها تتضمن جميعا إنكار الحقيقة أومحاولة تشويشها. 
ت. أنها تنبع جميعا من اللاشعور مما جعل (الأنا) غير واعية بما يحدث منها. 


(محمد رمضان القذافي»122:1998). 


2 - أشكال التوافق : 


من خلال التعرض لأساليب التوافق المختلفة يظهر أن هناك اساليب إيجابية واساليب سلبية للتوافق ومن نسم: 


س 


يمكن تصور التوافق على أنه متصل كمي كما هو موضح في الشكل: 


شكل رقم (3) متصل التوافق 
۱ 








۱ 
حسن التوافق سوء التوافق 


ز مدحت عبد الحميد: 1990ء 63) 


وعليه فإن سلوكات الفرد المتواصلة لتحقيق التوافق قد تتوج بالنجاح وقد تبوء بالفشل والإحباط وهوما يشير 
إلى أن هناك شكلين للتوافق: حسن التوافق/سوء التوافق فما المقصود بكلاهما؟ 

2- التوافق الحسن/حسن التوافق : 

هوقدرة الفرد على إشباع دوافعه أوحاجاته بطريقة ترضيه وترضي المحيطين به» أي يشبع حاجاته بطريقة 
يحقق فيها اللذة ولا يصطدم فيها بمعايير المجتمع الصالحة. 


(السيد هابطء37:1990). 


دب 
ا 


ويتطلب التوافق الحسن الوصول ال حالة من الاتزان في ار ضاء مطالب الفرد ومطالب المجتمع کن آن 
و احد. دون ال(ضر ار باحدهما سو اء الفرد اومطالب المجتمع. 
ویعرف (أحمد عرت راجح) حسن التو افق ان قدرة الفرد علي التوافق توافقا ن سليما و يتو اعم ê‏ : بيئك 4 


٤ 

1 رز - ۱ 1 وک 1 0 

الاحتماعه » المادیه والمهنية أومع لقسة. 
5 5 أ 


(أحمد عزت راج562:1965). 


2 سب- التوافق السيئ/ سوء التوافق 
هوعجز الفرد على إشباع دوافعه أوحاجاته بطريقة ترضيه وترضي الآخرين» فالفرد الذي يعجز عن إشباع 
حاجاته يصيبه الاحباط والشعور بالفشل. 
(محمد السيد هابط.37:1990). 
يحدث سو ء التوافق حسب (8508615,1949) نتيجة عدم اتساق خبرات الفرد والذات. وهوالذي يؤدي بالفرد 
إلى حالة من سقوط المناعة من الانکشاف والتعري:10186:7851113١2015‏ وسوء التوافق النفسيء فلا يعود الفرد قادرا على 
التصرف كوحدة لأن مدركاته الذاتية تتناقص مع الصورة التي لديه عن ذاته. وأحيانا تحكم سلوكه عمليات تقويمية 
ذاتية ولكن في أحيان أخرى تحكمه شروط التقدير التي امتصها من الآخرين وجوهر الحالة هووجود موقف يحصاول 
فيه المرء أن يخدم سیدین في وقت واحد. (یوسف مصطفى القاضي»237:1981). 
بينما يصف آحمد عزت راجح سوء التوافق بأنه حالة دائمة أومؤقتة تبدو في عجز الفرد واخفاقه عن حل 
مشکلاته اليومية إخفاقا يزيد على ما ینتظره الغیر منه أوما پنتظره من نفسه. 
(أحمد عزت راجح 1965: 23)- 
ولسوء التوافق مجالات مختلفة: سوء التوافق المهني؛ المدرسي, الاجتماعي. إلا أن هذه الظروف المختلففة 
لسوء التوافق ما هي إلا مظاهر لسوء التوافق العام الذي يبدو في عجز الفرد عن إقامة صلات راضية مرضية بینسه 
وبين من سیتعامل معهم من الناس والاشیاء في بيئته الاجتماعية والمادية. (أحمد عزت راجسحسدون 
سنة: 567). 
سوء التوافق ادر يتشا عندما تكون الأهداف ليست سيلة في تحقيقهاء أو عندما تحقق بطريقة لا يوافق عليها 
المجتمع وعلى أي حال فإن سوء التوافق يتضمن الخفض غير المرضي للحاجة. (قرج 
عبد القادر طه.17:1980). 
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الفرد الذي يفشل بطريقة جد معقدة في تحفیق . مشاریعه أوالذي ا ل الشروط التي 


3 


تتلا عم ومفهو مه عن ذاته» يستطيع في هذه الحالة أن يفقد العلاقات العاد دية مع المحیط فيقا 0 5 هذا الفرد لا یتو افق 
مع الواقع. (1967:134 .(BRESSON,‏ 


لقاو د جمدو لتاقو يكير لاوجاك سكلا ترد بترتي جالة انكر اف أو أسلو ب غريب في السلوك» وقد 


2 - العوامل النفسية التي تساعد على التوافق الحسن : 


هناك عدة عوامل لها أكبر الأثر في إحداث التوافق العام للفرد» من حيث أنها تساعد على تكوين سلوكات 
توافقية سوية. هذه العوامل هي 


5 


2 (- إشباع الحاجات الأولية والحاجات الشخصية : 

وهي أول ما يؤخذ في سلم الحاجات الإنسانية» وتؤكد وجودها النزعة إلى التوازن التي تتميز بها الدوافع 
وتشمل هذه الحاجاتء الحاجة إلى الطعام» النوم. الراحة...أي الحاجات العضوية. 

أما الحاجات الشخصية فهي تسمى بالحاجات الاجتماعية النفسية وهي المتطلبات والظروف الني يحتا 
الإنسان كي يكتمل توازنه» ونضجه النفسي والشخصي: وهي الحاجة إلى الحبء الامن الاحترام. (فائز محمد 
علي»27:1984). 

ويؤدي عدم إشباع هذه الحاجات سواء العضوية آوالنفسية إلى خلق نوع من التوترء يدفع الفرد إلى محاولة 
إشباعها. وكلما طالت مدة الحرمان زاد التوتر شدة. وينتهي الموقف عادة ادا ما استطاع المرء إشباع هذه الحاجة أما 
إذا لم تسمح هذه الظروف البيئية 0 بإشباع هذه الحاجة لديه» وكانت الحواجز التي تقف بين المسرء وبين 
إشباع حاجاته قو قوية مانعة فإنه يحاول أن کک أية وسيلة يشبع بها حاجته وقد تكون هذه الوسيلة غير سوية» لا يقرهها 
المجتمع» ومن هنا ینحرف الفرد آویجنح فتختل بذلك عملية التوافق. 

إن أساس التوافق يقوم على أمرين: 

الأمر الأول : أن يكون الشخص قادرا على توجيه حياته توجيها ناجحا بحيث تشبع حاجاته المختلفة. 

الامر الثاني 5 يشبع الشخص حاجاته بطريقة لا تعوق إشباع الحاجات المشسروعة للآخرين. 
(مصطفی فهمي: 36:1976). 

فالتوافق عملية [شباع لحاجات الفرد التي تثير دوافعه بما یحقق الرضا عن النفس والارتیاح لتخفیف التوتر 
الناشئ عن الشعور بالحاجة. (کمال الدسوقي. 385:1976). 


2 ب- 2 المهارات لدی الفرد لاشباع تلك الحاجات : 
وهي أمور يتعلمها الفرد في مراحل حياته المبكرةءلذا فان التوافق في الواقع هومحصلة لما مر به الفرد 
خيرات وتجارب ومهارات» اكتسبها من بيئته الأولى فإذا كانت هذه الخبرات سليمة ساعدته على التوافق السليم 

والعكس صحيح. 
لذا أكد (لںعإ۴) أن الخمس سنوات الأولى من حياة الفرد هي التي تتكون فيها معالم الشخصية وفيها 
تنمولديه بدور الت فق السلیم أوعدمه و هذا يؤكد العلاقة الوثيقة بين التوافق وعمنية التربية. (محمد 
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السيد الهابط 1990 i‏ 


2.ج- معرفة الفرد لنفسه 


وهوشرط أساسى من شروط التوافق الجيد ومعرفة الإنسان لنفسه تتضمن نواحي عدة: 


أ. معرفة الإنسان للحدود والإمكانيات التي يستطيع بها أن يشبع رغباته» بحيث تكون رغباته واقعية ممکنه 

ب. أن يعرف الفرد قدراته و امکانیاته حتسى تتوافق رغياته مع هذه القدرات والإمكانيات. 
(مصطفی فهمي: 38:1976). 

أما إذا جهل الفرد بامکانیاته وقدراته. فقد یصنم لنفسه أهداف یعجز عن تحقيقهاء فیصاب بالاحباط والفشل 
اذا لم یحققها. مما يسبب له سوء توافق. ادن تقدیر النفس يجب از یکون مبنيا على معرفتها معرفه واقعية. 


(محمد السید الهابطء 44:1990). 


2 د- تقبل الانسان لنفسه : 

تعد هذه السمة من السمات التي تشير إلى توافق الفرد أوعدم توافقه» فإذا كان مفهوم الذات عند الفرد يتطابق 
مع واقعه أوكما يدركه الآخر يكون متوافقا. 

وإذا كان مفهوم الذات لديه متضخما أدى به هذا إلى الغرور والتعالي مما يفقده التوافق مع الآخرين. كما قد 
یتسم الفرد بمفهوم ذات متدني عن الواقع أوعن إدراك الآخرين له» وهنا سيتسم سلوكه بالدونية والإحساس بالنقص 
ويضخم ذات الآخرين ويؤدي به هذا أيضا إلى سوء التوافق. 


2 المسالمة والتوافق : 


هناك من يعتبر التوافق نمطا من المسالمةء على أساس أن المسالمة من طبيعتهاتجنب الصراع وتلافيه أن 
لمسالمة في رأي هؤلاء هي نوع من التوافق يكون على شكل التسليم للبيئة خاصة البيئة الثقافية والاجتماعية. 
(مصطفى فهمي» 40:1976). 

لقد انتقد علماء الاجتماع اعتبار عملية التوافق مسلمه للاعتبارات التالية: 

أ. أنها تتجاهل الفروق الفردية بين الأفراد. فالتفاوت بين الأفراد يجعلهم لا يتقبلون الأوضاع الاجتماعية 
بدرجة واحدة فما دامت هناك حياة هناك صراع ولذا يجب أن تكون هذه الفروق الفردية موض ع الاعتبار عند 
الحديث عن التوافق. 

ب. إن اعتبار التوافق مسالمة أومسايرة لما هوسائد في المجتمع يجعل التوافق مسألة جامدة غير مرنة» 
ذلك لأن الحياة الحديثة» وحاجات الفرد والطبيعة الإنسانية في نغير مستمر؛ وعليه يجب أن يكون التوافق عملية 
إيجابية مستمرة وليس مجرد استسلام لمعايير المجتمع الجامدة. 


(محمد السيد الهابطء 46:1990). 


2 - المرونه Flixiability‏ 
المقصود بهذه السمة ‏ وهي نقیض التصلب 21210119 أن يكون الشخص متوازنا في تصرفاته أي بعیدا 
عن التطرف في اتخاذ قراراته وفي الحكم على الأمورء والبعد عن التطرف يجعل الشخص مسايراء ومغايراء أي 
يساير الآخرين في بعض المواقف التي تتطلب ذلك وهونهج ديمقراطي. وأن يغايرهم إذا رأى وجهة نظر أخرى 


هومقتنع بها. 


درا 
on‏ 


(محمد عبد الطاهر الطیب:34:1994). 
فالشخص المرن هوالذي يستجيب للبيئة الجديدة استجابات ملائمة تمكنه من التوافق معها. وهناك نوعان من 


- المرونه القوية : وهي أن يتوافق الفرد مع البيئة الجديدة دون أن يغير من طبیعته وشخصيته 


B+ 


الأصلية. 
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- المرونة الضعيفة : وهي التي یتقبل فیها قيم البيئة الجدیدة» تقلا يزدي به إلى أن ينكر شسخصیته 
الأصلية؛ ویکون نتيجة ذلك عدم توافق الفرد اذا ما ترك هذه البيئة الجديدة وعاد إلى بيئته القديمة» مثل هذه المرونة 
لا تحقق التوافق» بل تؤدي إلى اختلاله. 
(محمد السيد الهابطء 47:1990). 
مما سبق ذكره يمكن النظر إلى العوامل الأساسية في إحدات التوافق الشخصي والاجتماعي من زاويتين: 
- الزاوية الأولى : قدرة الفرد على أن يصل إلى درجة من التوافق مع نفسه مع لقیسم والأهداف ي 
ارتضاها لنفسه» وإلى درجة من التوافق مع الجماعة. 
- الزاوية الثانية ١‏ أن يترتب على عملية التوافق شعور المرء بتقبله لذاته» وتقبل الآخرين له والشعور 
بالسعادة والارتياح فيما يقوم به من سلوكات وتصرفات. 
0 فهمي : 2.276 
على هذا الأساس یمکن تقسيم الأفراد من حيث درجات توافقهم إلى أنواع ثلاثة هي : 
1. الأغلبية من الناس وهم الذين يستسلمون لأوضاع المجتمع السائدة دون مناقشتها أومخالفتها سو 
أكانت على حق أوعلى باطل. وهؤلاء يكونون درجة عادية من حسن التوافق 
2. أقلية من الناس تحاول التغير إلى الأفضل لأن عندهم رؤية أفضل للحياة» ولسولا وجودهم لما 
تقدمت البشرية وهؤلاء يتمتعون بأعلى درجة من حسن التوافق والصحة النفسية. 

3. أقلية غير عادية تقود إلى مزيد من التخلف اما لأنهم يخرجون عن قيم وقوانين المجتمع مهما كانت 
صالحت وهؤلاء هم المجرمون وهي فئة خطرة على نفسها وعلى الآخرين أولأنهم ذو ذكاء ضعيف يجعلهم دو 
مستوى الوعي والإدراك الكافي الحسن التوافق. 

(محمد السيد الپابط 42:1990). 


2 - العوامل المؤثرة في الشخصية غير المتوافقة : 

يتفق علماء النفس على تسمية مواقف المعاناة (الشدة) بالتعصب النفسي. من هؤلاء (1.228205) الذي يرى أن 
مصادره اة ااحباط الصراع الضفوط. هذه الأكرن یعرفها ` 

(1328:05): "ظرف خارجي یضم على الفرد أعباء ومتطلبات فائقة» ویسهدده آویعرضه الخطر بشكل 
ا (رمضان محمد القذافيء 115:1998). 

وسوف يتم التعرض لهذه المصادر الثلاثة لسوء التوافق فيمايلي: 


2 -الاحباط : 


وهوالحالة التي يشعر الإنسان معها بعدم إمكانية قيامه بالنشاط المطلوب القيام به أوالحيلولة بينه وبين تحقیسق 
الهدف الذي يسعى إليه وذلك بسبب عوائق قائمة أومحتملة؛ سواء كانت داخلية أوخارجية» والعوائق ثلاثة : 

» عوائق قائمة ذاتية كعيوب الشخصية مثل : نقص الذكاء وسوء الصحة الجسمية والضعف العصبي 
والعاهات الجسدية؛ والاضطرابات الغددية والتي تعتبر من المصادر البنيوية لسوء التوافق» وتشير انتصار یونس 
(1984) أن تصور الإمكانيات البشرية والتي نتم في العاهات الجسمية أوضعف القدرات العقلية» أوافتقار الجاذبية 
الاجتماعية» عوامل تعرض الفرد لمنافسة قاسية حتى يحصل على القبول الاجتماعي. ويحقق لنفسه الشعور بالنج اج 
والأهمية... الا أنه كثيرا ما يقابل بالإحباط وتكون النتيجة الحتمية سوء توافقه. . . (محمد مصطفى 
0 

« عوائق محتملة ذاتية تعتمد على توقعات وتوجسات: كتوقع الفرد النجاح في امتحان أ 
رياضية تكلل بالفشل وتؤدي , به إلى الإحباط. 

عوائق خارجية: ومنها ما يسبب إحباطات ومنها ما هوغير محتمل مثل الكورات وانتشار الأوبئة أوتحدي 
القوانين مما ينتج عنه التعرض للعقاب» والخروج عن العرف والتقاليد فيؤدي ذلك إلى الرفض أوالنب ذ الاجتماعي. 
(صلاح أحمد مرحاب»58:1989). 

من الواضح إذن أنه ليس الموقف هوالمهم. وإنما كيفية إدراكه من طرف الفرد وكيفية التعامل مع المواقف 


المختلفة. فالشخص القوي هوالذي يستطيع تجنب مواقف الإحباط أوالتحديد من خطرها. 


2ب - الصراع : 
هوحالة تنشأ بسبب وجود مثيرين ن أوهدفين متعارضین: > ويحدث التعارض لأن اه لوك الضروري لتحقدة لتحقيق 


أحدهما يتعارض مع الرغبة في تحقيق الهدف الآخر. ولا يمكن حل الصراع طالما كانت رغبة الانسان التوفيق في 


لجع بین المو قفین » ومحاونة تحفیق الیدفین ۱ و احد في مثل هذه الحالات فكلما ازداد مسئو ی الرغبة 


پدفین في ان و 
او الحاجة» از خادتت حدة الشعور بالتهديد أوالإحباط. (رمضان القذافي» 117:1998(. 


إن الإحباط والصراع وجهان لعملة واحدت فالصلة بينهما وثيقة إذ أن مواقف الصراع النفسي تقوم عادة على 
تعارض دافعين لا بد أن يحبط أحدهما 
وللصراع مصدران : 
- خارجي : كالعقبات المادية» والاجتماعية» أوالجسمية التي تعوق إرضاء الفرد لدوافعه. 
- داخلي : يرجع بالأساس لدوافع الفرد ومنها الدوافع الجسمية أوالعدوانية التي يخشى الفرد العقاب عند 
إشباعها. (صلاح أحمد مرحاب.42:1990). 

والصراع حسب (1-328105,1961) ينتج غالبا عن توقع الإحباط 0 يترتب عن أحد الهدفين المتضادين 
فإشباع داقع معين يؤدي إلى إحباط دافم آخر. وان الفشل في إشباع حاجة ملحة أوقويةء أوالاستجابة لمطلب خارجي 


ذى أهمية بنتج توترات مولمت وهوبدوره يؤدي إلى = ع لحف لد يفكب ورا ومن راض جسمية أوسلوكا 


2 ج- الضفوط : 


40 


2ح الضغوط : 
غالبا ما یجد الفرد نفسه آمام ضغوط تعطل وتعقد مساعیه لتحقيق | هدافه» بعض هذه الضغوط ذات 
مصدر داخلي وأخرى خارجي. وكلاهما يؤثر في الإنسان بشكل نسبي متفاوت بين الأفراد. نقد تسترك آنار 
سلبية ملحوظة وقد تمر دون تأثير. 
2- مصدر خارجي (البيئة) : 
ومن أمثلة هذه الضغوط الحروب, الکوارث, الإقامة في المعسکرات؛ الاعتقال» الأعاصير وغيرها. مما 
يؤثر على مستويات توافق , الفرد بشكل مباشر وطبعا فان رد فعل الفرد تجاه هذه الضغوط الخارجية مختلف» 
ومتفاوت في الدرجة وذلك حسب امکانیاته وقدرته على التحمل وتوجيه نشاطه وتصرفه ومشاعره في السسيطرة 
على الموقف والتعامل معه وتجاوزه. 
2.- مصدر داخلي/ضغوط نفسية: 
وتحدث هذه الضغوط عندما يواجه الفرد متطلبات تفوق حدود قدراته أوتتفوق علم, ما لديه من استعدادات 
وهوما یجعل الفرد يشعر بالاحباط ویتعرض لمجموعه من ی وبشكل آخر فان الضغوط النفسية تشير الی 
العملیات النفسية التي تودي إلى الاحساس بالمثیرات الخطرة وسلوت الانسان تجاهها هوالتوافق مع المشكلة. 
(رمضان محمد القذافي؛ 16:1998(« 
ويعتقد (1030.1964أه©) أنه إذا كانت مواقف الشدة (التعصب) عنيفة فان المواجهة لا تكون سوية؛ 
وبذلك يصبح الفرد مضطرا إلى الاستعانة بدفاعات متطرفة تكون عواقبها انخفاض في النظام التكاملي للف خصية؛ 
وهو ما يعرف بتفكك أو تدهور وحدة الشخصية» وبالتالي ينشأ المرض النفسيء نتيجة المبالغة في التدابير الدفاعية 
التي تستخدمها الشخصية. 
وقد وصف (00[:032) تدهور تكامل الشخصية نتيجة مواجهة التعصب الشديدء على المستوى البيولوجي» 
فى مراحل ثلاث هي: مرحلة الإنذار» والاستعداد. ومرحلة المقاومة. وأخيرا مرحلة الانحلال الكامل للذات. 
_- 0 الإنذار والاستعداد : تزداد الحساسية واليقظة ويرتفع التوتر» ومحاولة ضبط النفس» 
والتشدد يا ميكانيزمات الدفاع عن الذات» وقد يصاحب ذلك أعراض سوء التوافق متل القلق. هذا على 
ا ما على المستوی العضوي فقد ترتؤع ضربات القلب» تفقد الشهية» أوتنخف ض الکفاءة» وهذه 
جميعها علامات على أن | لموارد التوافقية للشخصء لم تستطع إثبات وجودها في مواجهة التعصب الشديد. 
- في مرحلة المقاومة : قد يتم استدعاء تدابير دفاعية جديدة» من مواصفاتهاء أنها مغالاة في_استخدام 
ميكانيزمات الدفاع عن الذات؛ ومن محتويتها الإنكار والإسقاط مع التدرج نحو الأنماط العصابية. 
والأنماط الذهانية» أما المرحلة الأخيرة وهي مرحلة الانحلال الكامل للذات : فقد يصبح تدهور 
ا ی بر الإنهاك التام بشكل عنيف لا يمكن التحكم فيه أو الغثيان والغيبوبة 
المستمرة. إلى أن يستهلك حك و مات یرت . وذلك نتیجه لفشل كل التدابسیر 


(صلاح أحمد مرحاب:60:1989) 
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2 - مجالاد التوافق 


ی مه وه ای اک ان ا 1 و وا Ni. ٠ ۲۰ e e‏ ا 3 اس ا ۱ 5 
التو افق صفة يوصف بها السلوك السوي» وهی قابله للتقيم والقياس. وذلك من خلال مواقف الحية العامة 


وتتحدد هذه السلوكات التوافقية أوعكسها في مجالات عدة آهمها: الدر اسة. الأسرة العمل.. 
2- التوافق الدراسي : 
بالنسبة ل (7221206,1992) التوافق من العوامل التي تؤثر على النجاح في الحياة» بما في ذلك النجاح 
المدرسي. ففي المجال المدرسي يستعمل للإشارة إلى تلاؤم الطالب مع ما تتطلبه المؤسسة التربوية من استعداد لتقبل 
تجاهات والقيم والمعارف التي تعمل على تطويرها لدى الطلاب. (أحمد بن دانية؛محمد محمود 
0 
فالتوافق المدرسي يعني من جهة تلاؤم الفرد مع المحيط المدرسي انجدید عن طريق الاندماج مع جماعة 
الصف؛ والتعلم المدرسي. ومن جهة أخرى بتبنضي سلوكات تقوم على احترام قواعد وتنظيم المحيط. 
.(Renald Legendre,1993:20)‏ 
وتتضمن عملية التوافق المدرسي نجاح المؤسسة التعليمية في وظيفتها. والتواؤم بين المعلم و الطالب بما 
يهيئ لهذا الأخير الطالب ظروفا أفضل للنمو السوي: معرفياء انفعاليا واجتماعيا. (أحمد عبد 
الخالق.61:1993). 
ويقابل التوافق المدرسي سوء التوافق المدرسي وهوتعبير موضوعي عن اضطراب العلاقة بين الشخصية 
و المحیط المدرسي. ۰ 3 اه (Toraille.C‏ 


022 سب- التوافق المهني : 
ويشير إلى الانسجام بين العامل وعمله (أي مکان هذا لعمل) ویتحقق ذلك بعدة طرق آهمها : حسن اختيار 


المهنه الم لملائمة ‏ انتدرب على على أدائها بشکل جيدء وتقبلها بقبوا ل خسن > ورضا الفرد عنهاء والاقتنض ع بياء ومحاوله 


الابتكار فيياء مع اقات انسانبه راضية مرضیه مع لز ملدء والرؤساء. (أحمد محمد عيد ۱ خالق: 2.2.3 
يقابل التو افق المهنى + ىو ¢ التو افو ق المهنی الذى E‏ نتيجة إخفاق الفرد عم عمله. اما عدم تایه مع 


عمله؛ أو لأنه يجد عسرا صللاته الاجتماعية بزملائنه ورء‌سائه فى العف ". 


2 - التوافق الأسري : 


۱ 3 ٤ 
ی .ام ۱ ۳ 2 / 52 م امد امه‎ e ا‎ 
و فوصت بالتو اه ق الأسري ان تسود المحبة لذن فراد الاسرة. و ذلك عل طريق الإتفاق السائد لير‎ 


الزوجين. والاسرة المتوافقة على العموم هي التي تسود فيها علاقات الحب؛ والاحن 1 والتعاون. و هس ده العلاق ات 
تكون على ات محاور: بين الزوجينء بين كل منيما والأينا 9 وبين الأبناء بعص عم بعص 5 (أحمد هرت 
الخالق. 62:1993). 


1 ۹ اش رت‎ 2١ 


عد ادينت عدة دراسات عيادية از وه المضطرية تنتح أ مضطربين ايضا 


> فتو افق الابناء اذر 
كت 32 س ۰ ع ا 


من توافق الأسرة والعكس صحتحيخ:. ومن نمه یظهر ان عملية التوافق تور ونتاش بعو امل عده وأهم هده العو امسل 


الأسرة والمدرسة. ویظهر تأثير الأسرة على عملية التوافق سواء النفسي والاجتماعي. 


ال 
مس 


2 الأسرة والتوافق النفسی : 
إذا كاز أساس التوافق النفسي النمو والنضح الانفعالي فان هذا الأخير_ أي النضح الانفعالي یتاثر بمدی 
إشباع الفرد لحاجاته النفسية الأساسية أثناء مراحل حياته الأولى خاصة في الطفولة. وتتأثر شخصيته تأثرا بالغا 
يما يصيب هذه الحاجات أو بعضها من إهمال وجرمان. كما کما تتأثر بالاسلوب و الطريقة التي تواجه بها هذه 
الحاجات ومن آهمها حاجة الطفل إلى التجاوب العاطفي في دائرة الاسرت وتشبع هذه الحاجة في بادئ الأمر عن 
طريق الأم منذ اللحظات الأولى لولادة الطفل. (سهير أحمد کامل» 53:1998). 
وقد أجمع علماء النفس على أهمية هذه العاطفة المتبادلة بين الطفل وأمه. وفیما بعد مع الوالد ومع الأخوة 
كذلك. وتأثيرها في شخصية الطفل مستقبلا. 
فعملية التنشئة والتزبية الخاطئة داخل ات آثار سلبية على صحة الطفل النفسية. كما أن ظروف 
الرفض أو نقص الرعاية والحماية والحب يؤدي إنى عدم الشعور بالأمن. والشعور بالوحدة ومحاولة جذب انتبساه 
الآخرين» و السلبية والخضو ع و الخجل, و العصبية. أو الشعور العدائي والتمرد وعدم القدرة على تبادل العواطف» 
وسوء التوافق والخوف من المستفبل. 
(سهیر أحمد کامل» 55:1998). 
وقد کتبت عالمة التربية والصحة النفسية "باروس " (8,41205517) تقول : "..حين یصل الطفل إلى هذا 
العالم بجد جوا خلقه هذان الشخصان اللذان یعتبران آباء له ولیس من شك أن الوالدان يفشلان في خلق السعادة 
لابد أن يختلف كل واحد منهما في منح الآخر السند والقوة والثبات فعلاقة الوالدین آحدهما بالآخر هي اس اس 
الجو العاطفي الذي ينشأ فيه الطفل ويجد فيه توافقاته الأولى مع الحياة. (سهير أحمد کامل» 57:1998). 


2 الأسرة والتوافق الاجتماعي : 
أك العدید من الباحتین أن النمو الاجتماعي ابتداء من مرحلة الرضاعة يتأثر بالجو الأسري العسام. 
والعلاقات الاجتماعية داخل الأسرة وخارجها. ويحتاج الطفل إلى النمو واي في جو أسري دافئ؛ وهادی» 
ومستقر. وإلى مساندة والديه 5 إلى الشعور بالتقبل في إطار الأسرة» وعلى العكس فإن شعور الطفل بالرفض 
يؤدي إلى سلوك عراض واضطرابات أخرى وإلى سوء توافقه الاجتماعي. 

(حامد عبد السلام زهران:31:1974). 
فالسمات الأساسية للسلوك الاجتماعي للفرد ترجع إلى المرحلة الأولى من حياته» وإلى علاقته بأفراد 
أسرته ته واتجاهات هؤلاء الأفراد» وأنماط سلوكهم. فسلوك الأفراد المحيطين بالطفل وتفاعلهم معه هوالذي يحدد 

اتجاهات تكوين ذات الطفل» ويصبغ شخصيته ويشكلها. 
(مصطفی خليل الشرقاوي:33:1984). 
كما يستمد الفرد ثقته بالعالم والمحيطين و و ا ا تری (REBELL.M)‏ 
أن تناول الرضيع وتدليلهء وهزه» يمده بقدر كبير من المتعة» ويسهم في إيجاد تعلق إيجابي بينه وبين أمههء فالأم 


مصدر متعة ولها قيمة أساسية» فهي مصدر الغذاي» والاتصال اللمسي: و التخفیفت من الألم والدفافء 


الاجتماعية 
(حامد عبد السلام زهران»30:1974). 
إن لا 5 دور كبير وبالغ الأهمية شئ , اعداد شخصية الفر د وی توافقه سواء النفسي: أوالاجتماعي 
فهي قد تزوده بالنضح والنمواللازم الذي يمنحه القوة لتجنب ومواجية الصراعات والقلق وضغوطات الحياة؛ كما قد 


تتركه هش الشخصية بحيث يكون عرضة لمواقف الاحباط والفشل في الحياة» فالنموالنفسي والاجتماعي يرتبط ويتثر 
كثيرا بنوع العلاقة والتفاعل الذي يجمع بين الوالدين بالدرجة الأولى. والعلاقات مع أعضاء الأسرة بكاملها بالدرجة 
العاف فکلما کانت المحبة, والتفاهم والاحترام تسود الأشرء» کلما كان ذلك مساعدا علی النموالسلیم ومن شم على 
التوافق السلیم مع الذات ومع الغیر . 
2 - المدرسة و الصحة النفسية : 
تعتبر المدرسة الموسبة لتربوية التي لها آکبر ار علی الطلاب. من حیث أن الطالب يقضي اکسبر 

وقت من حیاته بالمدرسة ینتقل عبر المراحل التعليمية المختلفة؛ كما أن المدرسة هي البيئة الوحيدة التي تزود الط الب 
بکل ما يحتاجه لمواجهة الحياة من الناحية العلمية. العمليةء والتربوية. وهذا يعني أن للمدرسة تساثیر کسیر على 
شخصية الطالب وصحته النفسية. 

وقد يكون هذا الأثر موجبا وتکون المدرسة بذلك قد أدت دورها على أحسن وجه. كما قد يكون تأثيرا 
سالباء وهذا يعني أن المدرسة انحرفت عن هذه الأهداف المنوطة بها وتسببت ربما في سوء توافق الطالب. 


ویتوقف التأثير موجبا كان أم سالبا حسب محمد السيد هابط (1990) على عدد من العوامل حددها فيمايلي: 


أ الجوالمدرسي العام والنظام المدرسي : 
يقصد بالجوالمدرسي. الإطار الذي ينموفيه الطلاب داخل المدرسة ويختلف هذا الجومن مدرسة إلى 


أخرى فهناك: 


أ.1 - الجوالمدرسي الذي تسوده الحرية والديمقراطية : حيث يستطيع التلاميذ في جومدرسي ديمقراضي 


- ده ۱ أفكاء »+ EE EE AO SERR AS EA‏ ۱ 
التعبير عن انکسیم بضر جح افکار شب و ار انهم دون نزدد ود حوفا. مما يسمح بمب ج حاجتهم وحن مس صیم . 4 شه تم 
١ 5 ۱‏ ۲ مر روص 1 ۳ 
يساعد على دمو هم السلیم» و علی تو افقهم الحسن. 
0 - 5 9 ممم ا ١‏ ۳1 ۳ ۱ - 
کم لسم الى الدیمقر اط له للتلامید باستثمر 5د قدر اتهم إلى اقضصی حد ممكن. ممأ بسأعد هم علم ی معرقلة 
سي وی و ی 0 


و احی الضعف والقوة في انکسهم . 


2.1 الجو المدرسي الذي تسوده السلطة/التسلطي : وهو عکس الجو الديمقراطي. یعتبر الطالب مس تقبلا 


ta 8 1 95 9 7 ۱ ۰‏ ۱ 1 4 ۳ 2 م دم 5۵1 
فقط لا للمعلومات.. ومثل هدا الجو غالب ما يوار : سلبا على ١‏ 5 وعلی صحده النفسية وتو اقفه 


ويقصد بالجو المدرسي أيضاء العلاقات بين الزملاء وبين الإدارة والتلاميد. وبين الطلاب والأساتذةء 
فالعلاقات الإيجابية تؤدي طبعا إلى حسر توافق هؤلاء والعكس صحيح. 


ب. طرق التدريس : 
هناك قواعد عامة لطرق ) التدريس تتمثل ه 


غي: 
۰ أن يكون للدرس هدف أوأهداف واضحة. 


5 أن يثير الدرس ميول الطلاب وذلك بربط المادة الدر 1 سية يحاجات و غيات التلامید ء فضو لیم ال تعلمی. 


۰ ارک المدرس على استعداد تام م لکاقه تساو ات الطلاب واستفساراتهم حتى یونم ي الدرس تمر اه 
وتشبع نيم لطلاب للفهم والمعرفة 
۰ يراعي المدرس الفروق الفردية بين طلايه خلال القيام بعملية التدريس : 





تتأثر صحة الطلاب النفسية بصحة مدرسيهم» فالمدرس نموذج يتأثر به الطلاب تأثرا ثرا كبيرا. و 7 
بعض الطلاب شخصية مدرسیهم. فإذا كان المدرس مستقرا نفسيا وذوشخصية سوية.كان نموذجا ايجابيا لطلابه. ل 
هؤلاء الطلاب سيمتصون قيمه واتجاهاته وأساليب تفكيره. وهذا له أثر طيب على صحتهم النفسية. بينما المسدرس 
القلق المتشائم (العصابي) فإنه عادة ما ينقل المشاعر النفسية السيئة إلى طلابه مما يؤثر سلبا على تواففهم وعلى 
د المنهج الدراسي : 
ليس المنهج الدراسي مجرد المقررات الدراسية فقط إنما هومجموع الخبرات وأوجه النشاط التي يوفرها 


Ut 


المدرس لطلابه داخل المدرسة» وخارجها حتى يحقق ) لهم اق قصى درجة من النمو» وتحقق للمجتمع اقصی فاد 


ا 


ه ‏ اتصال المدرسة بالمجتمع الخارجي : 

اتصال المدرسة بالمجتمع الخارجي عن طريق النشاط الذي توفره المدرسة لطلابهاء ويتم الاتصال بالفضساء 
الخارجي عن طريق الرحلات. وهوما يكسب الطلاب الخبرات المفيدة والمدعمة لصحتهم النفسية. 

وتتجلى أهمية النشاط المدرسي خارج الفصل في النقاط التالية: 

- هومجال للتعبير عن المیول. وإشباع الحاجات ت بطريقة سوية خارج الفصل الدراسي. 

تعلیم الطلاب خلال التشاط الدراسي خارج الفصل أشياء ضرورية لنموهم السلیم. 

یعتبر النشاط المدرسي , فرصة للكشف عن مواهب ومیول الطلاب. مما یسمح بتوجیه هذه المواهسب 


التوجیه السلیم 


يتير النشاط المدرسي الطلاب للتعلم ویجعلهم أكثر قابلية لمواجهة المواقف التعليمية. 
(السید الهابط.1990: 172- 179). 


المدرسية وطرة التدريس و دلك لاكساب الط اقا لسنوكات المرغوية والمعايير والقيم ما يساهم فى نموشخصبته 
۱ ا 4 د يه 221000000 | 1 3 ۲ 7 
لموأ سنتیف ولتهديم لم سوية لمعلح ليتقمصفي بحيث سمح کل هذه الظروف بتحفیق نموسلیم وصحسه 
نفسية و اجتماعية وتوافق مدر سی ایجابی للتلميد 
2- علاقه التوافق بيعض المتغيرات 
سو E.‏ يتم التعر ص فيما 5 يلي إلى بعص ن الدراسات التي تناولت موصو ع التو افق في علافته بیعص 
المتغیر ات التی تشکل > عوامل مؤئرة ةَ على عملية الت وافق من حیت آن العناقه بین هذه المتغفيرات والتوافق النفسى 


۲ 


والاجتم‌عي تحدد وجهة الفرد ناحية قطب التوافق أو ناحية القطب المقابل وهو عدم التوافق. 
2 - علاقه التوافق بمفهوم الذات: 
- دراسة جابر عبد الحمید جابر (1969): 
قام الباحث بدر اسة العلاقة بين تقبل الذات والتوافق النفسي. على عينة قر امها(90) طالبا من طلبة 
الجامعات. وتبین من النتائج التي توصل الیها جابر أن هناك علاقة موجبة بين تقبل الذات والتوافق النفسي» أي أنه 
كلما زاد تقبل الفرد لذاته» زاد توافقه النفسي. 
(عبد الفتاح دویدار» 1992: 74). 


2ب - العلاقة بين التفوق الدراسي والتوافق: 
- دراسه حسام الدين محمود عزب (1974) : 
حیث قام الباحث بدراسة مقارنة لأثر الإقامة الداخلية على التوافق النفسي للطلاب المتفوقین تحصليا 
بالمدرسة الثانوية. 
وجاعت فروض البحث تشير إلى أن هناك فروقا ذات دلالة احصائية بين درجات الطلاب المتفوقین 
المقيمين بالأقسام الداخلية تحن د ودرجات المتفوقین بالفصول الملحقة بالمدارس العامة (تجمع خارجي) على 
اختبارات التوافق لصالح طلبة (التجمع الخارجي). 
قد تكونت عينة RF‏ من طلاب المدرسة الثانوية عددهم (150) طالباء بحيث (75) من ثانوية 
نموذجية (تجمع داخلي) يمثلء ن العينة التجريبية. و(75) طانباً متفوقا من مدرسة ثانوية نموذجية(تجمع خارجي) 
وقد استخدم الباحث الأدوات التالية في البحث: 
اختبار التوافق للطلبة للدكتور: تجاني عثمان. 
اختبار الذكاء العالي للسيد محمد خيري. 
اختبار المستوى الاقتصادي والاجتماعي. 
- اختبار تفهم .TA.T e‏ 
اختبارات الحاجات الكافية 
- تاريخ الحالة والمقابلات الشخصية. 


كك النتائج مؤيدة لفروضص الدر اسه. 


(مدحت عبد الحميد عبد اللطیف» 1990: 135). 
- دراسة أديب محمد عني الخ"دي (1972): 
هدفت الدراسة لمعرفة العلاقة بين التفوق العقلي وبعض جوانب التوافق الشخصي والاجتماعي دى 
تلاميذ المدارس الإعدادية العراقية. 
وبلغ قوام العينة(1000) من تلامیذ الصفين الثاني و والثالث إعدادي ببغدادء واستخدم الباحث الأدوات 
التالية: 
اختبار القدرة العقلية العامة للدکتور :سلامة. 
عد اعفار شوه ارخا زو اة 
استمارة المستوى الاجتماعي والاقتصادي والتقافي من إعداد الباحث. 
رتك الدراسة أن هناك علاقة ارتباطية موجبة بین التفوق اللي والتوافق الشخصي والاجتمساعي: وهذا 
کا اف ی ارآ مرت 
(مدحت عبد الحمید» 1990: 133). 
2 - علاقة التوافق بمستوی الطموح : 
هدفت دراسة محمود الزيادي البحث عر 
- التوافق ندی الطلاب بالجامعة دراسه تجريبية باستخدام القیاس الکمي !ا دقيق. 
وضع اختبار موضوعي للتوافق الدراسي لطلبة الجامعات. 
- دراسة العلاقة بين التوافق الدراسي وبين بعض سمات الشخصية ومنها مستوی الطموح. 
وکانت الأدوات المستخدمة في البحث هي: 
- اختبار التوافة ا 


مجموعة اختبارات تقيس سمات الشخصية الباثولو جية "المرضية" وغير البائولوجية. 
وجاءت نتائج البحث کكالتالي: 
1.أن هناك عوامل اجتماعية وعوامل غير اجتماعية توثر في التوافق الدراسي للطلاب. 
- العامل الاجتماعی: لتفوق لدراسی العلاقة بسالزملاه - العلاقء بالأسانذق النشساط 
العامل غير الاجتماعي :طريقة 4 الا مت كاحت تنظیم الو قت ت الاتجاه نحو المو اد الدر اسیة. 
معظم الاختبارات .باستتناء اختبار مستوى الطموح. 


e el ET‏ لف و ا ا 
.عدم وجود فروق بين الجنسين دات دلالة احصانيه في 


اذ نبیر مستو ی الط لد الإناث منخفضص عل مستو ی الطمو ح لدی الذکو ر. و الفر ق دال إحصائيا 
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ارتباط التوافق الدراسي بعستری الک ج وو ۲ (ضبط اتن ارتباطا بسلا بالستمات 
الباثولوجية 2 كالاضطرابا ت السيكوسو ماتية. 
(صلاح أحمد مرحاب:1989: 112). 
- دراسة 1977 :Mac Clindon,‏ 
هدفت هذه الدراسة الى مقارنه التحصیل الاراسي بلتوافق الاجتماعي لمجموعتین من الص لاب 
المدارس الثانوية والجامعات بو لاية تكساس الأمريكية. 
تکونت عينة البحث من 86 طالب اختیروا من 05 مدارس بالولاية حيث أخذ متوسط العينة الكلية. 
الأدو ات المستخدمه فى البحث هي : 
استبيان التو افق الاجتما 
مقیاس "18" للتحصيل. 
وكانت نتيجة البحث كالتالي: 


55-5 توجد جد فروق ذات دلالة بين المجموعتين في التوافق الاجتماعي. 

55 لا توجد فرو وق ذات دلالة بين المجمو عثير عتين في التحصيل الدراسي. 

الا توجد فروق ذات دلالة بين المجموعتين في النظرة إلى التوافق الاجتماعي. 
الا توجد فروق ذات دلالة في التحصيل بالنسبة للمجموعتين. 


لا توجد فروق ۽ بين N‏ ی أسلوب ضبط النفس والتحكم الذ 
ا أن كلا من النظرة الى لا ES‏ عاد 0 الطموح في علاقتها بالتوافق 


الاجتماعي. مما جعل الباحث يضح هذه الدراسة ضمن الدراسات التي تدرس العلاقة بين التوافق ومستوى الطموح. 


a 
.)111 :1989 (صلاح أحمد مرحاب»‎ 

-دراسة صلاح أحمد مرحاب (1989): 

هدفت دراسة أحمد مرحاب التوصل الى : 

- تحديد نوع العلاقة بين التوافق النفسي وأبعاده المختلفة وبين مستوى الطموح لدى المراهقين المغاربة من 

تحديد الفروق بين الجنسين من ذوي مستوى الطموح المرتفع وذوي مستوى الطموح المنخفض وابعاده 
المختلفة لدى المراهقين المغار.+ من الجنسين. 

- اعداد وتقنین اختبار التوافق "هیوم‌بل" واستبيان مستوی الطموح للدكتورة كاميليا عبد الفتساح. بإجراء 
ye‏ علیهما للتأكد من صلاحیتهم في المجتمع المغربي. 

وقد تكونت عينة الدراسة من تلاميذ التعليم الثانوي ترأوحت أعمارهم بين 14 21 سنة» وهوما يقابل مرحلة 


المراهقة مر ۱ ن بدايتها إلى نهايتها . وكان د العينة 432 طالب وطالبة. 


اما الادوات المستعملة في البحث فهى: 


- اختبار التوافق "هيوميل". 
- استبیان مستوی الطموح للدکتورة کامیلیا عبد الفتاح. 
وقد جاعت نتانج البحث كالتالي: 


ل وجود علاقة ارتباطية بين التوافق النفسے مت الظمة 


8 ۹ 2 عم 
كا ضما ی مس ليا 


وجود علاقه ذات دلاله احصائیه بين التو افق المنزلي: والتوافق الصحي» والتوافق الاجتماعي: والتوافق 
الانفعالي» وبين مستوی الطموح لدی المراهقین و المراهقات بالمغرب. 
ل وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين ذوى مستوی الضمو < العلی وبين مسو ی الطمو < المنخفض من 


¢ 
07 ب 8 ن Es‏ 


من حيث أبعاد التوافق المختلفة» التوافق المنزلي. التوافق الصحي, التوافق الاجتماعيء والتوافق الانفعالي. 


لسر 


ENE 1 
أ‎ 1 


جود فروق ذات دلالة إحصائية بين الجنسین (ذکور- إناث) في مسئو ی الطموح من حيت ستوريات 


0 


التو افق النفسى وباقى أبعاده المختلفة لدى المراهقين والمراهقات لصالح الذكور. 


( صلاح احمد مرحاب:222:1989) 
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القسم الثاني 


القدرة الابتكارية وتنميتها بالمدرسة 


مدخل: 

إن مسألة الاهتمام بالمبتكرين والمتفوقين أو ذو المواهب الخاصة أصبح موضوعا للبحث والدراسة 
منذ الخمسینات وهذا نتيجة التنافس المتزايد بين المعسكرين الشرقي والغربي لغزو الفضاء حيث نش هذا الاهتمام 
بعد شعور الولايات المتحدة الأمريكية بالتهديد من تطور الاتحاد لسوفياتي الکبیر» وعلى هذا الأساس اتجهت التربية 
بأمريكا إلى الاهتمام بالابتكار كعنصر هام للتفوق إذ طرح جيلفورد مسألة الاهتمام بالمتفوقين عقلیا باعتبار التصدي 
الذي تواجهه الولايات المتحدة الأمريكية لا يمكن. التصدي له إلا برعاية ذوي المواهب الخاهسة واستثمار هذه الطاقات 
لبغرية الهامة 
دی نداء جيلفورد (1956 0111070) للمربين او آدی إلى ثورة حقيقية فى مجال التفوق 
العقلي إذ نيضت الجامعات» ومراكز البحت وكل المشتغلين في مجال علم النفس والتربية لدراسة هده الظاهرة 


5 
وقد 


ود 0 الكشف عن المتفوقين والمبتكرين» وإجراء التجارب لتطوير أساليب التربية المناسبة لهم. 
(خلد الخحان, 79589 1990) 


وعلى هذا الاساس اصبح موصو ع الابتکار -اهد لعناصر في اتف وق العقلى- أصبح حفلا خصبا 


1 5 ۳ 2 مر E aN‏ فا هم ا ا ا ا را ع ل اال ع تاره 000 0 
للدر اسه التجریب فتعددت الکتایات و التناو لات للموضوع من عدة زوايا حيث توزرعت الاهتمامات بين در اسه :مفهوم 
4 بتكار 3 العملية الایتکا بتکاریه: الإنتاج الابتكار ی ی» وعلاقه الابتكار بند عاء. 

وكل هذه التداو لات شکلت یم هام“ در اسات عديدة اثرت التر ات المکتوب في مك ت3 الابتكار 


و آدد بيات علم النفس : المعاصر . 


2- مفهوم الابتکار/الابداع : 
تستخدم عدة مصطلحات مرادفة لمفهوم الابتکار متل: 
الإبداع الاکتشاف. الأصالة» الالهای الموهبة وغیرها ولا یوجد اتفاق على استعمل مصطلح من 
المصطلحات بين الباحثين ويرجع ذلك لاختلاف التوجهات النظرية والاتجاهات المهتمة بموضو ع الابتكار حيث أفوز 


هذا الاختلاف فى وجهات النظرء تعدد أبعاد الابتکار إذ ينظر (1926 0611070 ) و(1962 ع10:370) للابتكار 


على أساس أنه عملية عقلية» بينما (اهتم 1959 24ع )M‏ و (1959 6۲۶ع80) بالإنتاج الابداعي» في حين اهتم (1961 
5 اببالإبداع على أنه أسلوب لنحياة في حين بحث (8377021961) في الشخصية المبدع. 
2 اأ- مصطلح الابتكار كما ورد في بعض القواميس: 
- الإبتكار كما ورد في قاموس علم النفس 1992 : 
الابتكار هو إمكانية الخلق التي توجد في حالة كامنة لدى كل فرد» وفي كل سن» وهي مس تقلة عن 
المحيط الاجتماعي اللقافي. وهذا الاستعداد الطبيعي يتللب شروطا محفزة لكي يظهر في ش كل تعبير ابتكاري. 
SILLAMY,N, 1992)‏ ۱ 
- الابتكار كما ورد في قاموس التربية 1993 : 
الابتكار هو الاستعداد الذي يظهره الفرد عندما يخرج عن الطريقة المعتادة للتفكير 
(LEGENDRE.R, 1993 :277(‏ 
- الابتكار كما ورد في قاموس علم النفس 1994 : 
الابتكارية هي القدرة على إنتاج أعمال جدید» واستعمال سلوكات» وإيجاد حلول جديدة لمشكلة ما. 
BLOCH.H 1994:181)‏ 
- الابتكار كما ورد بقاموس مصطلحات التعلیم. والتكوين في علم النفس المعرفي 1997 : 
الابتكار هو قدرة الفرد على تخيل سريع لمختلف الحنول الأصيلةء عندما يواجه مشكة أو وضعية ما. 
(RAYNOL,RIEUNIER 1997:94)‏ 


2 ب - تعريف الابتکار كما ورد عند عدد من الباحثين: 
سیتم تناول عدد من التعريفات كما جاءت عند عدد من 9 وهذا حسب تسلس لها الزمني: بدءا من 
تعريف )1964 )SIMPSON‏ و(1955 )٩1۳1,‏ وتعريف )1962 (GUILFORD,‏ و (1959 (ROGERS.‏ وعند 
(MEAD .1959)‏ و (1960, )MAC KINNON‏ وندی )1960 )E£LL!S BERSSE,‏ و(1961 .5201(55) وتعريف 
(TORRANCE. 1962(‏ و(1962 (GOLAN. 1964), (NEWELL et ALL,‏ و (PARNES.196%)‏ اغ 
(WILLIAMS. 1968)‏ و (1968 (ANDERSON,‏ وكذلك )1969 (BARRON.‏ وتعريف Mc KELLER,)‏ 
1971)- 
ویتم تناول تعریف (عبد السلام عبد الغفارء 1973)» و(لسید خير اش 1973) وتعریسف 

(BARTLEIT,.1975)‏ و )1978 ,[۷0) و (لندال دافيدوفء ۰1983 (1989 ,104515) و(حنين أسماء 
ابراهيم 1997). 

يرى (1922) 1۳0 أن الابتكار 'عبارة عن المبادأة التي يبديها الفرد في قدرته على التخلص من 
السياق العادي للتفكير واتباع نمط جديد في التفکیر 

افاروق السيد عثمان» 72:1998) 


1 
o 


بينما يعرف (1955 )٩7۳(,‏ الابتكار على أنه العملية التي ينتج عنها عمل جديد مقبول ذو فائدة لدى 
مجموعة من الناس. ‏ (ر7976:16 Beaudot, a‏ 

ويلاحظ أن 5615 يؤكد على الانتاج الابتكاريء والعمليات العقلية» والأداء السسلوكي في تعريفه 
للابتكار. 

أما (1959 .610114050) فيقول : أن الابتكارية تتطلب ما أطلق عليه مصطلح التفكير التباعدي 
thinking‏ أمعع 2020© أي النشاط العقلي الابتكاري والأصيل » الذي ينحرف عن الأنماط المعتادة والمالوفةء والذي 
يؤدي إلى أكثر من حل واحد مقبول للمشكلة» فهو تفكير في نسق مفتوح. (خالد الطحان» ۰1986 22/) 

أما (1959 .208625) فيركز على جانب التفاعل بين البيئة و الفرد في عملية الابتکار حيث يعتبر أن 
العملية الابتكارية هي ما ينشأ عنها ۰ أو ينتج عنها ناتج جديدء نتيجة لما يحدث من تفاعل بين الفرد بأسلوبه الفريد في 
التفاعل وما يوجد في بيئته ويواجهه. 

(احمد حامد منص ور › 1986:36( 

في حين یعتبر (1959 .۷6۵0 الابتکار بأنه عملية نشاط یقوم بها الفرد. ينتج عنها اخستراع شسيء 
جديدء والجدة هنا منسوبة إلى الفرد ولیست منسوبة إلى ما یوجد في المجال الذي يحدث فيه الابتک ار . 
(حامد منصور أحمدء 1936:37) 

ومن الذين اعتبروا الابتکار عملية (1960 ,1610000 126) هذا الأخير یقول بأن الابتکار عملية تمت د 
عبر الزمن وتتمیز بالاصالة وبالقابليه للتحفیق. 

ای راهيم عصمت مطاوع» 1997:220) 
وتوکد (1960 ,888555 ,عن۳[1) على جانب الجدة و الأصالة في تعریفها للابتکار حیث تقول أنه 


ك + الف ٠١٠‏ دحت ۱ 7 ادع الط و ل م 2080 اا 1 1 ا : EO‏ ا 5 
قدرة الفرد على تجنب الروتين العادي والطرق التقليدية في التفكير مع انتاج اصيل وجديد او غير شائع يمكن تنفيده 


(فاروق اس عثمان» 03:1998 
و من بين من تناول الابتكار كعملية عقلية (1962 ,10۳۳2006) الذي يحدد بان الابتكار هو عملية 


إدراك للعناصر الناقصة؛ وتكوين آفکار؛ ووضع الفروض حو لهاء تم اختيار وربط النتائج وإجراء ما يتطلبه الموقف 
من تعديلات وإعادة اختبار الفروض (حسن شحاتةء 1995:175) 

كما وضع (1962 .211 ٠۲‏ 7]6:11) تعريفا شاملا للابتكار من حيث يعتبر أن التفكير الابتكاري هو 
التفكير الذي يتم بعدم التقليدية» وتتسم نواتجه بالجدة والقيمة لدى كل من الشخص المفكر و الثقافة التي ینتسب إليياء 
وتدفع المفکر إليه دافعية قوية ومتمايزة عالمية» وتتضمن المهام التي يقوم بها الفرد. وأثناءه يسعى لصياغة واضحة 
لمشكلة غامضة وغير محددة في البداية. 

(أمل صادقء ف 5 أبو حطب. 634 1996). 

بينما يمكن النظر إلى الابتكار حسب (1964 ,00120) على أنه سمة من السمات الموزعة بشكل 
طبيعي بين البشرء ويظهر في شكل قدرة عقليةء وكعملية نفسية» وكأسلوب للحياةء ويمكن ملاحظته لدى جمیسع 
الأطفال ولدی قلة من الكبارء ويؤدي بالشخص إلى التفوق والابتکار في الأداءء وفي مجالات العطوم والففون» 
واستحداث الأفكار المبتكرة. 


(رمضان لقذافي: 138:1997) 
في حين يظهر الابتكار عند(1967 .232065) على أنه وظيفة ذات ثلاث أبعاد هي : المعرفةء التخيلء 
000 ويرى أن هذه العمليات تنطوي على إيجاد حقيقة ماء وإيجاد مشكلة والتوصل إلى فكرة؛ وإيجاد الحلول 
للمشكلات المطروحة على أن تحظى النتائج والحلول المتواصل اليها بالقبول. يورسف قضامي» 
60:1992 


ولا تكمن م الایتکار عند )1968 gê (Anderson.‏ ي كونه عملية إنتاج تشهد كل لحظة من لحظاتها 


ولادة اختراع قيم. ٠‏ إنما تكمن في كونه عملية مهمة للحياة بحد د داتها. 
(يوسف قطامي» 011992 
ما (1969 ,5 ,202 8) فيعتبر الابتكار بأنه طاقة يتم توظيفها للعمل بطريقة بنائية. 


وقد علق (شاكر عبد الحميد) على تعريف (Boron)‏ قائلا:بانه غير كاف باعتبار أن النشاطات الائسانية هي طاقات 
يتم توظيفها للعمل بطريقة بنائية.ومع ذلك فهي ليست نشاطات بتكارية.فالجانب المميز للابتكار أنه استجابة جديدة أو 
على الأقل غير شائعة.هذه الاستجابة تكون توافقية وتخدم عمليات التكيف الداخلي (فيما بين الفرد ونفسه) والتكيف 
الخارجي (فيما بين الفرد والبيئة الاجتماعية). (شاكر عبد الحميدء 13:1995) 

والابتكار بالنسبة لعبد السلام عبد الغفار (1973) نوع من التفكير ينطلق فيه الفرد عبر ما اصطلحص- 
وتعارفت عليه الجماعة التي يعيش فيها إلى مجالات وأفكار جديدة منتجا إنتاجا جديدا بالنسبة إليه والسی الجماعة أو 
الیهما معا. (خالد الطحان» 22:1986) 

كما يحدد السید خير الله (1973) التفکیر الابتكاري في قدرة الفرد على الانتاج انتاجا يتميز باکبر قد 
من الطلاقة الفكرية» والمرونة التلقائيةء والأصالة: والتداعیات البعيدة کاستجابة لمشكلة أو موقف 1 
(السيد خير الهء 16:1982) 

بینما یصف (1975 .4۸1۴17 8) الابتکار بأنه التفکیر المخاطر: الذي یتمیز بالانحراف بعیدا عن 
الاتجاه الأصليء. بحيث یحطم القالب التقليدي» ويصير معرضا للخبرة ویسمح لشيء ما بان يؤدي الى شيء آخر. 
(رمضان القذافي. 16:1996) 

في حين يؤكد (1978 ,2۳6( ۷) بأن الابتکار حالة خاصة من حل المشکلات مع التأکید على أصالة 
الحل وقیمته. إشاكر عبد الحميد» 995 [:15) 

هذا ويضيف لندال ليت ) 3 بأن الابتكارية قدرة خاصه متميزة لحل المشکل» تمکن الأفراد 
من انتاج ج أفكار اصيلة أو منتجات تتميز بانها | تكيفية(أي تؤدي وظيفة مفيدة) وفي نفس الوقت تامة التکوین. (لندان 
داقیدوف» 1983 : 557 

أما أسماء إبرهيم: 1997 فتعرف الابتكار على أنه قدرة الفرد على انتاج شيء جديده من عناصر 
موجودة بالفعل» وذلك بستخدام مجموعة من الرموز المتعارف عليها بشوط أن یکون هذا الشيء الجدیسد ذا قيمسة 
بالنسبة للآخرين. (ژینب محمود شقیر» 38:1999) 


من خلال استعراض مختلف التعريفات للابتكار يتضح الاتفاق والاختلاف بين الباحثين في آن واحدء 
أما الاتفاق فيظهر في ”أكيد أغلب التعريفات بأن الابتكار رشترط : الجدة القيمة؛ 'لأصالةء والفائدة بالنسبة للفرد 
والمجتمع.أما الاختلاف فيظهر م ن خلال تركيز كل تعريف على زاوية محدد فقص.فهناك من يعتبر الایتکار عملية 
عقلیه: Taylor‏ ,10۳۲21166 ,101110150 0. 
وهناك من يركز على الإنتاج الإبداعي في حد ذاته: بينما يذهب يعض الباحتين 
إلى تفسير الإيداع على أنه أسلوب للحياة: .Davis «Anderson‏ 
وقد ادى هذا التعدد والتباين في تعريف الابتكار إلى عدة نتانج: 
أولها: محاولة التوفيق بينها بوضع مستويات الابتكارية كما تصورها العالم النفساني (1965 ,12۷107) و 
4 مستويات : 
1. الإبداعية التعبيرية Expressive creativity‏ : 
وتعبر عن التعبير الحر المستقل الذي لا يكون للمهارة أو الأصالة فيه أهمية مثل:رسوم الأطفال. 
2. الابتكارية الإنتاجية Productive creativity‏ : 
وتعبر عن المنتجات الفنية والعملية التي تتميز بمحاولة ضبط الميل إلى اللعب الحرء وبمحاولة وضع 
أساليب تؤدي إلى الوصول إلى منتجات كاملة. 
3 الابتكارية الاختر 0 Inventive creativity‏ : 
يمتلها المخترعون والمكتشفون الذين تظهر عبقريتهم باستخدام الموادء والأساليب والطرق المختلفة. 
4. الابتكارية التجديدية Innovairice creativity‏ : 


و هي تظهر عن التطوير والتحسين الذي يتضمن استخد ام المهار ات الفر دی و التصور 


5. الابتكارية الانبثاقية :Emergentiyve creativity‏ 
وتعبر عن ظهور مبدأ جديدء أو قانون جديد؛ أو مسلمة جديدة» تزدهر حولها مدرسة فكرية جديدة. 
(فاروق السيد عثمان» 1998: 74-73) 
ثانيا : وضع تصنيف شامل لتلك التعريفات مع ربطها بالمناحي الفكرية لواضعيها کتصنیف (,168 52 
9) ويحتوي: 
1. الابتكارية كخاصية معرفيةء أي كأحد مكونات العقل. 


دا 


.ب. الابتكارية كظروف بيئية» وسمات للشخصية ترتبط بأساليب التنشئة الاجتماعية» وتتضمن هذه الفئة 


2 


زفق 


سمات الشخصية الابتكارية من حيث علاقتها بظروف البيئة وعوامل التنشئة. 

3. الابتكارية كأعلى درجة من درجات الصحة النفسية ويمثل هذا الاتجاه ماسلو ۷10910۷0 الذي يؤكد 
على أهمية تحقيق الذات» فمن يحقق ذاته يكون مبتكرا 

4. الابتكارية الفرويدية أي الابتكار كإعلاء للدوافع والرغبات غير المقبولة اجتماعياء کتعویسض عن 
تصور. أو كتعبير عن اللاشعور الجما 


4 
درا 


5.ه. الابتكارية کنتاج لقوی نفسية خارقة بال الربط بین الابتكارية والتتویم المغناطيسي وبینهما وبین 

الإدراك المتجاوز للحس (08ا۳6۲6۵۳ (Extrasensory‏ 
ای راهیم عصمت مطلوع» 23121997 

ثالثا : ویرجع تباین وتعدد مفاهیم الابتکار أیضا إلى تعدد وسائل قیاسه. أو الوسائل المستخدمة للتعرف على 
الأفراد المبتکرین» فمنها مقایس لسمات الشخصية متل قائمة السمات للتلميذ المبتکر لس(1965 ,107۳۵066) واختبار 
What kind of person are you‏ منها مقایس الانتاج الابتكاري» والتي تندر ج من استجابه المفحوص لبعض وحدات 
00 الاختبارات ويمتلها اختبار (Guilford)‏ و (Torrance)‏ للتفكير الابتكاري .(تسیر صبحی» يوسف قطامي 3 
61:1992 


۱ ۲ 


وقد لخص (8006:.1961) هذه التعريفات في أربعة أنوا ع سماها ب of creativity‏ "م" ۳۵۷/۵۲5 
والتي يعني بها: (۳6۲500) الشخصء (5ناووع27200) العملية» (55و27) الضغط و 1006ل270) الإنتاج الإبداعي. 

ومن جهة آخری حدد (1961 ,610115050) مکونات الابتکار المتمتلء في الطلاقة:؛ المرونة:؛ الأصالة؛ 
الحساسیه المشکلات : 

1.. الطلاقة: 

ویقصد بها القدرة على استدعاء أكبر عدد ممکن من الاستجابات المناسبة في فترة زمنية محددة 

لمشكلةء أو موقف ثیر. وهناك أنواع متعددة من الطلاقة تتحدد من خلال المحتوی الذي یتعامل معه النشاط العقلسي, 
متل طلاقة الأشكالء طلاقة الکلمات. والطلاقة التعبيرية 

2.المرونة:ويقصد بالمرونة قدرة الفرد على تغيير الزاوية الذهنية التي ینظر من خلال ها إلى الأشياء 


والمواقف المتعددة» بحيث يتحرر مر ن القصور الذاتي العقلي 35 ويتحرك بين الفئات المختلفة الافکار دون الانحصار فيب 


۰ 


وتختلف المرونة عن الطلاقةء في أن هذه الأخيرة تتحدد تماما بعدد الاستجابات أو سرعة صدورها أو 
کلاهما معا.أما المرونة فإنها تعتمد على الخصائص الكيفية للاستجابات وتقاس بمقدار تنوع هذه الاستجابات 

3. الأصالة: تعد الأصالة من آهم عوامل القدرة على التفكير الابتكاريء ولذلك فإن هذا العامل يدخل ضمر 
معظم تعريفات الابتكار 

3. الحساسية للمشكلات: وهذا العامل لا يندرج ضمن عوامل التفكير التباعديء وإنما يندرج ضمن عوامل 


التقويم فى مصفوفة (010114050) وقد توصل إليه عن ط صرية ق اختبارات لمعرفة العيوب» أو نواحي ) النقص التي توجمد 


في نظم اجتماعية أو ادوات معينة. 


(السيد خير انم ممدوح الكناني و 063223 022 


العوامل المكونة للقدرة الابتکاریة: شکل رقم 4" 


الطلاقة المرونة التلقائية الأصالة اه 
ideational‏ 
fluency‏ و التعبير الحر القدرة على التجديد للمشكلا 
originality spontanions flexibility‏ 


و بينما حدد (لإه؟ان6)مكونات القدرة الابتكارية» وضع (۷۷۵1105.1962) نموذجا كلاسيكيا من أربع 


مراحل يمر بها الإنتاج الابتكاري هي: 


1.مرحلة الإعداد (Preparation)‏ : وتشمل على الملاحظة والإنصاتء. وتو جيه الأسئلة والقراءةء وجمع 
المعلومات» و اجراء المقارنة والد لتحلیل وربط المور بعضها ببعض عن طریق ! مات. 
2.مرحلة الحضانة (0ا1۳0) : وتتم على المستویین الشعوري واللشعوري وتتضمن التفکسیر فسي 


الأجزاءء والعلاقات. وایجاد الاسباب وغالبا ما تمر فترة على المعلومات بهذه المرحلة قبل الاقدام على استخدامها. 

3.مرحلة الإثارة أو الإشراق (041824408:ا!11 ): وهي الحالة التي تحدث بها الومضة. أو الشرارة التي 
تؤدي إلى فكرة الحل. والخروج من المأزق.وهذه الحالة يمكن تحديدها مسبقاء فهي تحدث في وقت ماء في مكان ماء 
لدى فرد دون سابق انذار» وربما تلعب الظروف المكانيةء والزمانء والبيئة المحيطة بتحريك هذه الحالة التي وصفها 
الکثیرون بلحظة الإلهام. 

5.مرحلة التحقيق Verification)‏ ): 

وهي مرحلة الحصول على النتائج الأصيلة المفيدة» والمرضية وحيازة المنتج الابتكاري على الرضى 

الاجتماعي. (رمضان محمد القذافي» 140:1997) 


2.- العلاقه بين الابتكار والذکاء : 


لقد ساد الاعتقاد لمدة طويلة بأن محك التفوق هو نسبة الذكاءء وأن الابتكار لا يختلف الا في شكله ولا 


في در 1 عن الذكاء. 
و هو ما يؤكده قول سبيرمان بأن 'الابتكار لیس ىن اله مظيرا مر ن مظاهر الذكاء العام وأنه ب سس شد الك 


قدر ات خاصه بالایتکار . (رمضان محمد الق اف ی 997[ 7 


دو 
ا 


غير أن أبحاث (1959 ,211 :© 10114050©) جاعت نتائجها مؤكدة لمدى تعقيد العمليات العقلية للإنسان 
فيرى أن اختبارات الذكاء إنما تقيس قدرا يسيرا فقط من .قدرات العقليةء فقلیلا ما تقيس تلك الاختبارات شيامن 
التفكير المشعب (۳۱1108) 651ع101767) الذي يميز العمليات العقلية الابتكارية. رحلم سي 
المليجي» 65:1971) 
ومن. ها رح التساؤل 


هل تالف اة العام ار مهل معن ف الان مظیر! آخر ت اة شين الاگاج؟ 

تباینت نتائج الدراسات التي اهتمت بالبحث عن العلاقة بين الذكاء والابتكار. ولقد درس (,51671۳00618 
5 العدید من وجهات النظر حول الابتکار والذکاء. وتوصل إلى نتيجة وهي ان معظم وجهات النظر تتفق مع ما 
توصل الیه (1959 ,114050ات)في أن الابتکار بختلف عن الذکاء وبان اختبارات الابتکار مستقنة عن اختبسارات 
الذكاء. )1987:1258 (Robert. R, Mc Grae,‏ 

كما دلت نتائج أعمال (1962 ayo.‏ و (1962 .117800 Mac)على‏ أن اختبارات الذكاء التقليدية لا 
تستطيع التمييز بين الأشخاص المبتكرين وذوي القدرات الابتكارية» ويرجع ذلك إلى أن تلك الاختبارات مشبعة 
بدرجة كبيرة بأعمال تحتاج إلى المعرفة والذاکرة والتفكير التقفاربي .(Convergent thinking)‏ 


(حلمي المليجي» عبد المنعم المليجي» 717 425 


و قد اقتر ح )1962 (Torrance,‏ تفسيرا لعلاقة الذكاء وف الابتكار وهذا ب بعد دراسة قام بها بجامعة 
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مینیسو تا الامریکیة» ین مجموعة من تلاميد المد لمدارس الابتدائية لمدة ثلاث سنوات متتالية فوجد باستتناء التلاميذ 
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الذین أبدوا تفوقا حالیا سو اء ۵ في اختبارات الذکاء بمفردها أو الابتكار بمفرد م فإنه يمكن القول بوجود علاقة ارتباطية 


واضحة بين الذکاء والابداع وبینت النتائج أن الاختلاف يظهر فقط عندما تفوق درجه الذکاء عن 120 نقطة» ومن 
هنا يتضح أن مستوی معین من الذکاء یصبح شرطا ضروریا ولیس كافيا لتطضور الابتكار. لظ ,10۲۵66 
1978:59 

لم تتوقف الدراسات عند هذه النتائج بل تواصلت حيث قام (15082.1965 61 ءه[a1¥)‏ بدراسة على 
عينة من 151 تلمیذاخضعوا لمجموعة من اختبارات التكاء والابتکار» حیث لاحظ الباحثان أن هنك ارتبساط بین 
اختبارات الذکاء فیما بینها حیث قدر معامل الارتباط. ب 0.40 = ۲ بینما للارتباط بين اختبارات الذكاء والابتکتر 
كانت ضعيفة حيث قدر معامل الارتباط ب-0.10 وهو ما جعل الباحثان يؤكدان على وجود استعداد عفلي متمثل في 
الابتکار مستقل عن الذکاء العام. 999:52[ ۰ (Terrassier . j.‏ 

كما قام E‏ 0 )) بفرنسا بدر اسة مماثلة على 150 تلميدء باستخدام مقاييس الدکاء والابتک‌ار 
حيث توصل إلى أن العلاقة ضئيلة جسدا (0.05 = ۲) ويمكن القول أنها معدومة بين الذكاء والابتكار. 


(Terrassier, j .c ,199:53) 


في الأخير يمكن الاستنتاج أن معظم الأبحاث لم تشر إلى وجود علاقة مرتفعمة بين مستوى أداء 
الأفراد على ختبارات الذكاء واختبارات الابتكار: حيث تختفي الفروق عند مستويات الذكاء العالي» وهذا يعني أن 
ن الذكي لا یکون بالضرورة مبتکرا غیر آن الفرد المبتکر لابد ن یتمیز بحد آأدنی من الذکاء. 
وعلى هذا الأساس يمكن الاتفاق مع E‏ عندما یقول "عندما ينجلي الضباب. من المؤكد أنك 
ستجد أن التفكير المشعب"ع2فن[طاط) ۳۷6۳۵6۳1" عامل عقلي هام له علاقة بالطريقة التي تجعلك أكتر تفتحا لكنه أقل 
أهمية في النجاح المدرسي بالمدارس التقليدية بالمقارنة بالداكرة؛ء والتفكير التقأربي 121811822 101761728671" المقاس 
a‏ الذكاء (Terrassier j.c, 1999:54)  "‏ 


2- د الخلط بين الابتكار والذكاء: 
د مشكلة الخلط بين والذکاء والابتکار وعدم لتمییز بينهما إلى عدة أسباب يحددها رمضان القذافم 

في ما يلي: 

آولا : لقد خضع مفهوم الذکاء لدراسات كثيرة لأجل ایجاد مفهوم محدد ودقیق له إلا آنها فشلت والدلیل علسى 
ذلك التعریف القائل "بأن الذکاء هو ما تقیسه اختبارات الذكاء". وییدو واضحا بأن هذا التعریف ناقص لأنه لا یفسر 
أبدا مفهوم الذكاء وقد ساهم هذا في قيام العديد من الباحثين بملاحظة أنواع متعددة من السلوك الذي یعتبر من 
المستحيل نسبتها إلى نوع واحد من الذکاء» وقد اهتم آجون هورن" بهذا الموضوع وتوصل إلى تحديد نوعين أساسيين 
من الذكاء هما : 

1.الذكاء الطلق (ع©8ع1541165 Qسا۴):‏ وهو الذكاء المستقل عن الخبرة والتربية( ذكاء نظضري)يمكن أن 
يتدخل في كثير من النشاطات الذهنية 

2.الذكاء المحدد الشكل (ع©12161168682 023:518311260)): وشمل هذا النوع من الذكقاء حصيلة الخبرات 


~~ 
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و بانب ي فهو قابل للنمو والزيادة كلما اتسعت دائرة الخبر ‏ وار ارتفعت وسائل» وطرق التعليم والتدريب. 

ثانيا: استخدام مقاییس الذکاء للکشف عن الابتکار: حيث ساد الاعتقاد بين الناس بان لا وجود لاختلدف بين 
مفهوم الایتکار والذكاء و هو ما جعل عدد کبیر من العلماء پستخدم مقاییس يستخدم معاییر الذكاء كأداة لدر استهم 
للایتکار : مما أدى إلى عدم ظهور فروق بين المفهومين. ومما يجدر الإشارة إليه فيما يخص اس تخدامات اختبسارات 
الذکاء 

1. اختبارات الذکاء تقیس القدرة أو الاستعداد للتحصيل فقطء وهو ما یجعلها مرتبطة بمجموعة محدودة من 

القدرات الفردية ذات العلاقة بالقدرة غلئ التحصیل الدر اسي: فهي لا تتعامل مع التغکیر التبا دي“ ولا مع الإجابات 
الابتکاریه لذللك يجلب استخد ام مقاییس ن مغايرة تختلف في طبيعتها ومحتواها عما تقيسه اختبارات الذكاء للكشف عن 


القدرات الابتكارية لدی التلامیذ. ۱ 


2. اختبارات الذكاء تقيس قدرات عقلية معينة مل : 
القدر'ت اللفظيةء العدديةء الاستدلال. بيدا تهمل في نفس الوقت قياس قدرات ضرورية للابتكار مشلى: 
الأصالةء المرونة الطلاقة. (رمضان القدافي» 3996 :28.30) 


2 - علاقة الابتكار بالتحصيل الدراسي : 

يتفق العديد من الباحثين على أن المدرسة التقليدية لا تشجع الابتكارء وهذا راجسم لاعتمادها على 
الحفظ واسترجاع المعلومات» وهو ما يميز العمليات العقلية الخاصة بالذكاء أي التفكير التقاربي, والدليل على ذلك أن 
الاختبارات التحصيلية يبرز من خلالها الأذكياء ويتفوقون لأنها تعتمد على الذاكرة. 

ففي سلسلة من الأبحاث ù‏ التي قام ڊ')Moren.1949 (Cyril Bert et‏ حينما عزلا تأثير الذكاء وجدت 
ارتباطات جزئية موجبة ذات دلالة إحصائية بين اختبارات الذکاء واختبارات الذاکرة المختلفة من جهة والعمل 
المدرسي والامتحانات من جهة آخری وبالتالي فالتفکیر التباعدي لا یلقی اهتماما في اختبارات التحصیل المدرسية 
بعکس ما تلقاه القدرات التي تحاول اختبارات الذکاء قیاس ها مشل المعرفة:؛ والذاكرة والتفكير التقاربي. 
(حلمي المليجي» 426: 1971) 

وهذا ما قاد العدید من الباحئین إلى طرح التساول. لماذا لم يتوصل الكثير من المبنکرین إلى النج اح 
في المدرسة. 

على هذا الأساس قام عدد من الباحثين بدراسات وأبحاث هدفتا التوصل إلى طبيعة العلاقة بين 
التحصیل الدر اسي و الابتکار . 

ومن آبرز الدراسات في هذا المجال دراسة (1061500,1961 اع 0612615) على عينة من المراهقین 
من ذوي المستویات العنيا في الذكاء والمستویات العليا من القدرات الابتكارية» حيث تم اختیار مجموعتان تجریبیت ان 
أحدهما تمتل ذوي الذکاء المرتفم والأخری تمثل ذوي الابتکار لمرتفع» ودرس الأداء التحصيلي لکلتا المجموعتین؛ 
فتوصلا إلى أن درجات المجموعتین كانت مرتفعة. 

(Be 41001, 1980:26) 

وقد أجرى (1962 .۲0۳۳۵066) تجربة مماتلة على ثماني مجموعات من تلاميذ المدرسة الابتدائية 
لاختبار هذه الفرضيةء فتوصل إلى نتائج مماظة حيث كان مستوى التحصيل عند المبتكرين والأذكياء متشابها في ستة 
عينات من أصل تمانية و أشار (ع705350) أنه يفقد %70 من المتفوقين (الابتكار) إذا تسم الإعتماد فقط على 
اختبارات الذكاء للتعرف إلى المتفوقين. 

(خللد الطحان» 32:1986 

كما قام (1967 ,رeاGrop)‏ بمحاولة لفحص افتر اض (۵61500[ 61 6۱26[65)). فقام بدراسة لمقارنه 
التحصيل الدر اسي لد ی کل من ذوي المستوی الدراسي المرتفع من حيث الذکء. وذوي المستوی المرتفع من 
الابتکار . وقد اختار لهذه الغاية أربع مجموعات؛ حيث تضم الأولى المتفوقین في الذكاء والابتکار» الثانية تضم ذوي 
القدرة على الذکاء فقطء والثالثة تضم المبتکرین فقط والرابعة تضم العادیین من حيث الذکاء والابتكار 


۰ 4 مد 0ت 


ولدى معارنه التحصيل الدراسي لدی المجموعات الاربع تو صا ال ۳ ان مستوى التحصیل كان 
الأفضل ما يكون عند أفراد المجموعة الأولى ثم يندرج متوسط درجات التحصيل في الهبوط حتى المجموعة الرابعة. 
(خالد الطحانء 34:1986) 


إذن من خلال عرص مختلف الدر اسات یمکن الاستنتاء بان هناك علاقة بين التحصي ل الدر اسسى و 


ا 


لتشکیر الایتکار ی تر تفع هذه العلاقة كلما كاز ألا ات ال لبه اخشيارات مقننة. 
التفكير الابتكاري ترتفع هده كانت هذه لاختبار لتحصيلية اختيارا مقدنية 


۳ 


۱ 


5- النظریات المفسرة للایداع : 
2- نظریه التحلیل النفسي: 
کتبت (106 ۸(06) تقول "لقد كتبت ملايين الکلمات عن الإبداع لکن القلیل منها یعتبر مبصرا حقاء 
و المرحلة الحاسمة في العملية تأخذ مکانها في ما قبل الشعور" أو اللاشعور" ولذا فان دراستها صعبة المنال جدا". 

( علي ماضي» 205:1992) 

وأضاف (۳۲۵00) إلى رؤية العقل البشري, رؤية أخرى تشرح مكونات النفس البشرية» حيث يرى أن 
النشاط النفسي عند الفرد موزع بين ثلاث قوى هي: الهوء الأناء الأنا الأعلی» والصراع دائم بين هذه القوى» وتتجلى 
محصلة هذا الصراع في سلوك الشخص في أي موقف وذلك من خلال القمعء والکبت. والتبريرء والقلب» والتقفهقرء 
وأخيرا السامي. 

(حسين عبد الحميد» أحمد رشوان» يد 

وفسر أيضا كيف أن الناس يستخدمون خيالهم للهروب من قسوة الوجود الفعلي إلى أحلام اليقظة التسي 
تحقق فيها الرغبة. فحسب "۳۲600" فان الفرد يهجر بالتدريج الخيال المحقق للرغبة لصالح التفكير لعقلانسي حيث 
يقول "لباع": ان عدم الحصول على الإشباع الغير المتوقع» وتجربة خيبة الأمل 0 تبة علیه» هي التي آدت الى 
التخلي عن الانغماس في محاولة الإشباع هذه عن طريق الهلوسة وبدلا من ذلك أن ظطر الجهاز النفسي الى اتخاذ 
قرار بتكوين تصور عن الظروف الواقعية في العالم الخارجي ومحاولة إحداث تغيير حقيقي في هذه الظروف» وبدلك 
وضع مبدأ جديد للأداء العقلي» ولم يعد ما يقدم للعقل هو السارء بل هو الواقعي؛ حول ا سارا.وقد ثبت أن 
مبدأ تكوين الواقع كان خطوة مهمه. امجه لعبقري» 1996 ۰ 39) 

ويضيف (لبا6:) أن عملية التسامي هي العنصر الهام في تفسير العمليات الإبداعية.فالفرد يبحث عن 
صرف الطاقة لليبيدية القوية بوسائل يرضى عنها المجتمع؛ بما أن التسامي العملية التي تساعد الفرد على إعلاء 
الدافع إلى مستوى أسمى أخلاقياء اجتماعياء ونفسيا.وبهذه الطريقة يستفيد الفرد من جهة بخفض التوتر الناجم عن 


الصراع الداخني: ومن جية أخرى یستفید المجتمم من آعمله. (علي ماضي» 206:1992) 


2 س- نظریه الجشطالت: 
ينظر الجشطالتیون إلى مشكلة الابداء والتفکیر المنتج من خلا المجسال الإدراكي للشسخص 
المبدع.حيث یصفون حدوث عملية التفکیر المنتج كما يلي: 


قي الید ایة» يبرز جز ء شاد من المجال بحيث يصبح هو المركز .ود 
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المجال. ولتفسير ذللك يقال أنه عندم یک یگون جر ء من هذا المجال الیص ليصري مختلفا في اللون وف الضلال فإنه يبدو في 


ه الحالة کشکل .یینما يبدو ما سواه ر ضیه. 
ويتبع ذلك روية المجال و ادراکه بشكل بنائی اعمق مما يودي الى إدخال تعديلات واحداث تغييرات 
û‏ اال kol‏ 
في المعنى الوظيفي. 
وعليه تتضمن العمليات السابقة د تجميع الموضوعات والمفر::ات وإعادة تنظليمهاء قبل ل أن يكب فب 


العمليةالأخير ه اعاد ة بناء المجال من جديد لإعادة التناسق اليه» ممايودي بدوره إلى حدوث الاتزان. 
(رمضان القذافي» ۰1996 74.75) 
الإشارة باختصار أن الإبداع حسب الجشطالت يتمثل في القدرة على النظر إلى مكونا 
المجالء وإدراك العلاقات التي لا يمكن تبنيها بالنظرة العابرة تسم حدوث الاستبصار الذي يأتي فجأة لحل 
للمشكلة.ومن بين رواد" هذه النظرية (1959 .(Max WERTHIMFR,‏ 
(Renald 1886۱۲6, 993:279(‏ 
2 - نظريات السمات: 
وتمثل آراء ووجهات نظر (61011050) أهم النقاط التي جاءت بها نظرية السمات في مجال الابتكار. 
إذ یری کک أن الذكاء يختلف عن الابتکار» وأن هذا الأخير يعتمد على مجموعة من العمليات التي لا تعود 
إلى ذكاء الشخص بقدر ما تعود إلى ما لديه من قدرات ابتكارية خاصة وترى نظرية السمات بأن الابتکار سمة من 
السمات التي تميز الأشخاص بعضهم عن بعض تبعا للفروق الفردية بينهم. 
ويتم تعريف السمة وفقا لهذه النظرية على أنها "الطريقة المميزة الدائمة التي يختلف بها شخص عن 
آخر".كما يمكن وصف عملية الابتكار بأنها تتطلب ما يلي 
1 .توفر حساسية مرهفة للتعرف على المشاكل. 
2.توفر القدرة على طلاقة التفكير والتي تنقسم بدورها إلى أربعة عوامل وهي: 
2.الطلاقة الفردية: وتعني سرعة الكلام تلقائيا وبدون تردد. 
2.الطلاقة الارتباطية: وتشير إلى عدد الأفكار المترابطة التي يمكن إيجادها أو التعرف عليها. 
2 االطلاقة التعبيرية:و ی القدرة على التعبير على الأفكار بسهولة ويسر. 
2 اطلاقة الأفكار:وتشير ! إلى إيجاد أكبر عدد من الأفكار بسهولة. 
3.مرونة التفكير وتتكون من: 
1/3 .المرونة التلقائية: وتشير إلى الطلاقة العفوية في التعامل مع الكلمات والأعداد. 
3 لمرونة التوافقية(التكيفية) :وتبدو في القدرة على التفكير.الأصيلء, واعادة تعریف الاشسیاء» والأشكال 
والرموز و العوامل اللغوية. (رمضان القذافي» ۰2000 93.93 
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2 -- نظرية التحليل النفسي الحديث: 
من رواد هذه النظریه (1962 (Kubie.L.S,‏ الذي پر ی ار العملیه اابتکاریه مصدر ها منطقه ما تحت 
الشعور " ليس منطقة اللاشعور .فاللاشعور حسب هذه النظرية يعطل العملية الابتكارية بدلا 


0 

١ ا‎ 

۽ للد 0 0 
ضام مب 


لا 
من أن يتيح له 


فرصا .ع الفرصة المتاحة ل عن طريق النشاط الحر الذي تؤمنه مرونة الت لتفکیر و عفویه الحدس: ويتفق تدا E‏ 
الشعور' مع النشاط الحر للفكر.وبهذا المعنى يقول ٠‏ بان الشخص المبد: هو الذي يستطيع استخدام بوسيلة 
ماه و ظائف مأ قبل الشعور بطلاقة أكثر من الآخرين ين يتساوو ن معه کی مواهب مازالت كامنة. 


ماه 


ثبل 


كما يعتير (1210516) بان عمليات اللاشعور وعمليات الشعور تتعاور منع عمليات ما قد 
اسب بال 7 ۱ ور ول 


۲۰ 


الشعور "من التحرك أو الظهور إلى الشعور فتمنم بذنك العملية الابتكارية من التحقق كما أنه .(16016 ).يعتقد أ 
اللاشعور لا يلعب دورا في الابتکار بل يقمع العملية الابتکارية. 
(993:279 ,10۳6 وص1 (Renaid‏ 

وتمیز النظرية بين عملیات التفکیر الاولية (غير المنطقیة) وعملیات التفکیر الثانوية(وهي العملیات 
المعقولة المنطتية الني تخضع للضغط الارادي) فیکون الشخص المبتکر "هو الذي یسمح لنفسه بالإتحام في اسالیب 
التفکیر البدائية للعملية الأولية» بینما يكون قادرا على العودة" 

(علي ماضي» 212:1992) 

من خلال استعراض كل النظريات 7 تتاولت موضوع الابتکار بالتفسیر والتحلیل» يمكن الاستنتاج 

أن كل النظريات تتفق على أن العملية الابتكارية تتطلب التميزء والخروج عر ن الأساليب العادية في , السلوك؛ الدوافع 
يقة التفکیر والتعبير. 

إلا أن هذه النظريات اختلفت في تحديد المنطقة المسؤولة عن هذا التميز لدى الفرد في القدرات 


0 


الابتكازفة. 


2-ه المميزات الشخصية للمبتكرين: 

يتفق بعض الباحثين بأن المبتكر شخص مؤثر ومتأثر أيضا.وإن كان تأثيره قد يتعدى حدود جماعته: 
أو مجتمعه ونذلك فهو يلقى الاحترام والتهكم أو الاضطهاد. لأن الفرد المبتكر يعكر صفو العادات» ويعطل الأساليب 
القديمة. (عباس محمود عوض: 10:1985) 

فالفرد المبتكر يتميز بعدد من السلوكات والدوافع والسمات التي تجعله ينفرد عن الآخرين» وقد أو جنر 
هذه السمات ممدوح الكناني 

الاستقلال وعدم المسايرة : يظهر أن المبتكر يرفض المجاراة وهذا لأنها تولد دوافع متصارعة مع 

المرونة العقلية» وإذا قبل بالمجاراة فهذا فقط للاتصال بالآخرين من أجل خفض قلقه وإحساسه بعدم الانتم 


كما يتميز بخاصية دافعية أخرى وهی الاستقلال بآرائه وهو ما يدعم لديه التحرر من التقاليدء التققفح 


على الخبرة» وكذا التفتح على الذات» وتنمية امکناته الابتكارية. 
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2. دافع التفتح على الخبرة : 
لقد وضع هذا المف _م (208675.1959) في نظريته عن الابتكار والشخصية؛ حيث يرى أن العمليية 
الابتكارية تقوم على أساس وجود دافع معین» وهو دافع الاتساء والامتداد. والنمو والنضح, و الميل إلى التعبير عر 
إمكاناته» ويقصد (ءإععه8) بالتفتح على الخبرة؛ الخلو من التسلط والقدرة على الامتداد بحدود المفاهیم والمدركات 
و القدرة علی تحمل الغموض. 
وتتضمن عملية التفتح على الخبرة قسمان داخلي (ذاتي) وخارجي: 
1. التفتح على الخبرة الخارجية : یعتبر التفتح على الخبرة الخارجية جزءا من المسوولية الاجتماعيسة» 
والحاجة إلى الانتماء والاتصال. 

2 التفتح على الخبرة الذاتية : بالنسبة ل (808655) فان قيمة الفکر الابتكاري لا تحدده المصادر الخارجية 
کتعریض الآخرین» أو نقدهم» ولکن تحدده المصادر الذاتية الداخليةء أي اقتناع الغ خص بعملسه» ورضشنه عنه 
واحساسه بقدرة هذا العمل على التعبیر عما في نفسه فأساس التقویم یکمن داخل الفرد. 

ویحدد (108675) عنصران لتفتح على الخبرة : 

« المیل إلى التعقید: ویظیر کدافم مساعد للابتکار والأصالة. 

تحقیق الذات:الابتکار وسيلة لتحقیق الذات هذا ما يؤكده العدید من الباحثين (202510 ,۵00675 وعبد 
السلام عبد الغفار). (ممدوح الکنانی» ۰1983 230.232) 

يؤكد (12(10۳) أن من سمات المبتکرین:الفکاهة» الخيالء حب الاطلاع كثرة الأسئلة أو لتساول 
الاستقلاليةء اثبات الذات تقبل الذات» البراعة» وبشکل عام فان المبتکر لديه شخصية معقدة حسب الب احث. 
(Beaudor.A. 1981:40)‏ 

وفيما يتعلق الطفل المبتكرء فهناك اتفاق من طرف الباحثين على أنه الأقل كبتاء أقل تأثرا بالزملاء 
وهذا يعني أنه أكثر قدرة على اتباع ع أفكاره الذاتية» حتی وان كان المحیط ینکر هاء آما بالنسبة للر اش د ن المبتکرین» 
فسلوكهم يظهر ناضج وطفلي ؛ في آن واحدء وهذا وقد وصف (82208) الشخص المبتكر بأنه الأكثر بدائيا وأكثر 
تحضرا وتثقفاء كما أنه الأكثر هداما والأكثر بناءا » الأكثر اضطرابا عقلياء ولكن في نفس الوقت الأكثر صحة عقلية. 

(Te rrassier j.c, 3‏ 
ويؤكد ذلك (۳07ظ) في قوله إننا إذا ما اعتبرنا التكيف والنضح في العلاقات الإنسانية؛ من علامات 


في 


الصحة النفسية والعقليةء فإنه يمكن القول بأن العبقري أو المبتكر غالبا ما يكون معتل الصحة النفسية غير أن التاريخ 
يسير آیضا آن الكثير من العباقر ق والمبتكرين كانوا من الأسوياء و الحکماء والمصلحین» الذنين اتسمت حیاتسهم 
بالیساطةه والبشاشة» وحب الاخرین والمساهمة في خدمة المجتمع. (ررمضن القذافقي» 
6 835( 

يتميز المبتكر بخصائص شخصية:؛ سلوكية: ومعرفية عديدة وردت في دراسات كعك سن 1962« 
Kinon «Barron <Torrance‏ مق( Ranck‏ و1986 ۲ .0۵11 وعبد السلام عبد الغفار ۰1966 محمود نسسيم رأفت 
4 حسين الدريني ۰1996 سيد صبحي 7 ممکن ايجازها فى ي الخصائص التالية : 


الاستقلالیه» حب الاطلاع المغامرة» الطلاقة العالية؛ الميل إلى الفن والجمل. عدم الخوف من النتائج 
المختلفة ۰ الاستعداد الکلامي العالي: حساسية عالية لمشکلات: تنبؤ وحدس وقدرات عالية في التخيل والتحلیل 
والترکیب و التقییم» القدرة علی التجون والتوسم في الحدود. (حسن شحاتةء 249:1995) 
ویتفق أيضا (0700120.1979) وآخرون إضافة إلى العدید من الدراسات العربية والأجنبية.يتةق 
هؤلاء.أن المبتکر یتمیز بیعض السمات إلى جانب الذکاء تتلخص فیما يلي: 
ف از ساره 
ه رفض الخضوع لاوامر الاخرین. 
٠‏ النظرة إلى الحياةء نظرة مرنة» وليس نظرة جامدة أو مطلقة. 
(ژینب محمود شقيرء 237:1999) 
كما استطاع (021611.1959) عن طريق استخدام مزيج من التراث المفضل لتاريخ حي ة المبدعین» 
ومقاييس الشخصية لباحثين بارزین أن يتوصل إلى أن الشخصية المبتكرة؛ حالة مسن التناقض و التنا 
(محمد عويضة» يد 
وهذا ما جعل (0216[1,1959)) يطلق تسمية خاصة على الشخصية المبدعة» حيث سماها ب 
السيكولوجية. 0 السيد عثمان. 149:1998) 
إضافة إلى السمات الإيجابية التي تختص بها الشخصية المبتكرة يذكر ايه ميد 
و جملة من الخصائص السلبية تظهر لدى المبتكرين متل عدم المبالاة بالتقاليد» المحاملاتء العنادء 
حب السيطرة أو > اهتمام متدني بالتفاصیل» شرود الذهن. السخرية, عدم الرغبة في 


: الألغاز 


التواصل مع الاخزین: 
لمزاجية» مفرطین ۲ العاطفة و الشعور؛ والفوضى. 
إناديا هايل سوور ۰ 209:1998) 
على ما يبدو فان الفرد المبتکر لديه من الخصائص الانفعالية» المز اجیه و الدفاعية ما يجعله یتمیزعن 
غيره من الأفراد حتی أن الباحئین یزکدون على أن الخصائص المزاجية تعتبر أكثر آهمية لدى المبتکر من القدرات 
العقلية» لما لهذه الخصائص و المیزات من تأثیر على شخصية المبتکر . 


ار المراهق المبتکر و المراهق الذکي: 
قام الباحثان (1962 .6673201508 06126[15) بإجراء مقارنة بين مجموعتین من المراهقیسن: مجموعصه 
تضم مراهقین مبتکرین ومجموعة تضم مراهقین أذكياء. 
وکانت العينة تظم 449 مراهق لمدرسة ثانوية بأمريكاء حیث اعتمد الباحتان على كل من اختبار الاک له 
و اختیار القدرة على التفكير الایتکاری لتحديد يد أفراد العینه» فكار ن مجمو ع عينة الار اسه هو 28 تلمید من دوي المستو ی 
المرتفع من الذكاء و26 تلمیذ من ذوي المستوی المرتفع من القدرة ادبتکاریه 
وقد هدفت الدراسة الإجابة على عدد من الأسئلة للمقارنة بين المجموعتین» حیسث تضمنت الأسئلة 


التالیه: 


1.تساعل الباحثان على النجاح الدراسي لدى المجموعتين إذ أظهرت النتائج أن المجموعتين لديها نتائج 
متقاربة بحيث يحصل مرتفعي القدرة الابتكارية» ومرتفعي الذكاء على النتائج المرتفعة في التحصيل الدراسي عقارنسه 
بالمجتمع 00 
2.تضمن السؤال الثانى محاولة التعرف على تفضيلات الأساتذة للتلاميذ من المجموعتیسن حيت طلب 
الباحثان من الأساتذة إعطاء نقطة تدل على رضا وتفضيل الأستاذ لوجود ذلك التلميذ أو غيره في القسم.وتم مقارنة 
النقاط التي حصل عليها أفراد المجموعتين» فجاءت النتائج على النحو التالي:التلامیذ الأذكياء هم الأكثر قبولا في 
القسم مقارنة بالمتوسطين والمبتكرين: وهذا يدل على أن النجاح الدراسي ليس المحك الوحيد الذي يفضل على أساسه 
الأساتذة تلاميذهم. 
3.کما تساءل الباحثان عن رغبة النجاح لدى المجموعتين وذلك باعتماد اختبار النجاح ل ( 61611200 Mc‏ 
)ولأن الفروق كانت غير دالة بين المجموعتين فيما يخص الرغبة في النجاح.لجأ الباحثان للتساول عسن الاختلافات 
الدافعية للنجاح لدى المجموعتين وذلك بطرح ثلاث أسئلة وهي: 
- ما هي الكفاءات الشخصية التي تفضلها كلتا المجموعتين لنفسها 
- ما هي العلاقة بين الكفاءات الشخصية التي یفضلونها.کلا المجموعتين. والكفاءات الشخصية التي 
يفضلها الأسا تذة لديهم ؟ 
- ما هي العلاقة بين الكفاءات الشخصية التي یفضلها التلاميذ من كلا المجموعتين والتي في رأيسهم 
تقود الإنسان إلى النجاح؟ 
وقد استعمل الباحثان أداة "الصفات المميزة" 23:0108516ء 1211 1.65 للإجابة عن هذه التساؤلات» حيث 
جاء ترتيب الصفات لدى المجموعتين كما يلي: 


جدول رقم "1" ترتيب الصفات المميزة حسب تفضيلات التلاميد 

















من خلال ترتيب كلا المجموعتين يظهر الاختلاف واضح بين الأذكياء والمبتكرين فيما يخص 
الكفاءات الشخصية التي يتمناها كلاهما لنفسه. 
أما فيما يخص العلاقة الارتباطية بين الصفات التي يفضلونها وتلك التي يفضلها الأساتذة لديهم؛ فكانت 
الارتباطات E‏ ی الأذكياء بينما كانت ضعيفة (0.25) فيم يخص المبتكرين 
وفيما يخص الصفات التي يحبذها كل من المبتكرين والأذكياء والتي يرونها مناسبة للنجاح في الحياة فقد 
كانت الار تباطات موجبة قوية (0.80) بالنسبة للأذكياء» بينما لدى المبتكرين كانت ضعيفة (0.10). 
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وعلى هذا الأساس يمكن القول بأن الاختلاف واضح بين ما يراه الذكي من صفات تؤدي به إلى 
النجاح والتي تؤدي برأيه الی رضا الأستاذء وهى معاكسة تماما لما يراه المبتكر وهذا ما يفسر إلى حد مالماذا 
الأذكياء هم المفضلون مقارنة بالمبتكرين لدى الاساتذه.(34-35 ,1973 (Beaudo  ,‏ 


- مناقشه النتانج: 

من الواضح تماما أن المراهق المبتکر ندیه إمكانيات التحرر من کل ما هو موف بالمقارنة 
بالمراهق الذكي الذي على العکس يظهر استعدادا قویا وحاجة كبيرة للترکیز على کل ما هو مالوف فهو يبحث عن 
الأمن أمام مخاطر عدم اليقين والمجهول فيما هو معروف. 

وحسب الباحثين فإن الاختلافات لا تظهر فقط في المجال المعرفي بين المجموعتین» إذ أن المعطيات 
المتعلقة بالسلوك الدراسي والسلوك الاجتماعي والنتائج المتوصل إليها من خلال الأسئلة المطروحة انتهت إلى نفسس 
النتيجة» فلأذكياء يميلون إلى المفاهيم النمطية وغلى تخيل نجاحهم الشخصي حسب معطيات لها علاقة بالنماذج التي 
يقترحها الأساتذة» بينما المبتکرون يميلون إلى الابتعاد عن كل ما هو نمطي يظهرون خيالا خصباء وأضالة يتصورون 
نجاحهم الشخصي حسب معطيات أصيلة. 


2 - العوامل المدرسية المؤثرة في تنمية القدرة عل التفكير الابتكاري 
المدرسة بيئة علمية» وثقافية هامة في تكوين ا اير كبير ف في تنمية القدرة على التفسیر 
الابتكارى أو إعاقته.وهذا لأنها المسؤولة عن اكتشاف الفروق الفردية بين التلاميذ من الناحية العقلية النفسية 


٩ 
ا‎ : 


واشباعها بما تقدمه للتلاميد من مناهج وطرق التدريس ومواد منتوعة» وكذلك من خلال الجو و التفاعلي الذي يحد ده 
الأساتذة داخل القسم في علاقتهم بالتلاميذ ومن خلال علاقة التفاعل بين التلاميذ فيما بينهم. 

وهذا ما يوضحه مراد وهبة عندما يقول : "المدرسة تمتل جانب مهما من جوانب التربية في حياة 
الطفل في المراحل العمرية التي ينمو فيها معرفياء ووجدانیا ومهارياء بل وربما هي كل التربية النظامية التي تزشر 
فيه» وبالتالي فان دور المدرسة في تنمية الابتكار والتأثير إيجابا أو سلبا في القدرات الابتكارية هو دور أساسي أو 
جوهري . 

رحس شحاتة: 1368:1992 

وعلى ما يبدو فان الابتكار لم يجد بعد الاهتمام اللازم كذلك الذي يلقاه الذكاء والأذكياء بالمدرسسة 
وحتى الأساتذة لم يدركوا بعد أهمية العمليات العقلية الابتكارية. 

هذا ماكشفت عنه دراسة (1964 ,10۳72066) على عينة من مدرسي العلوم الاجتماعية بمينسوتا 
الأمريكية؛ فقد طلب الباحث من المدرسين ترتيب العمليات العقلية التي حددها (0011]070) لتمثيل النشاط العقلي 

حسب درجة أهميتها بالنسبة لأهداف المدرسة الثانويةء وقد أدرج المعلمون العمليات العقلية التشعبية (1عع01067آ1 

Convergent) الأخيرة فى قائمة ترتيب الأهدافء بينما العمليات العقنية المعرفية اللامة أو التقاربية‎ (thinking 


عمن(هنط) قد جاءت الأولى والثانية على التوالي كما هو موضخ في الجدول التالي: 


ع 


سس 
ای 


جدول رقم'2" العمليات العقلية الهامة بالنسبة للأساتذة 
العملیات العقلية فشي تا ۱ ل 








1. المعر Cognitive‏ يتعرف يتحققء اللقظ | 70.7 % 
الفطنةء الألفة 


ا 2 7 7 
. اللامة التقاربية .18 x‏ 
e‏ سر السل ك الا 37 
i 2 7‏ 


الح الحا ااه 
يحء الحل ج 
3.الذاکر  Memory‏ 


X8 
در)‎ 
a 

۱ 


Evaluation التقيمية‎ 4 


3 
۳۳۹ 
ا 
ا 
1 


الانتقائي المقارن الحكم 
اتف بر ۳ 8 « 


الخلائ: الحر» “المستفسق 


سس سس سا سس سس ا سا 


التباعدية أو التشسعبية 


Divergent 














إذن العمليات العقلية التشعبية أو التباعدية المسؤولة عن الابتکار لا تلقى الاهتمام من طرف الأساتذة 
وبالتالى بالنسبة لأهداف المنظومة التربوية وهذا اا يؤثر سلبا على التلاميذ ذو القدرات العالية في المدرست 


سواء قي علاقتهم بالمنشهح ج الدرا سي ؛ أو مع هه ۳ طرق التدريس وهو ما سیتم توضيحه لأحقا. 


رم 
5 
ي 


.أ- علاقة الأستاذ بالتلميذ المبتكر: 
يقول )1986 (Treffinger.‏ "المعلد عامل مساعد ؛ في تقديم الخيرة ومنظم للخبر ات المنأاسبة 8 مل 


0 5 ۱ ابتك 5 58 (یوسف قطاصي: 08:1992 


رغم التأكية. على أهمية الاستاذ في 0 العملية الابتكارية وتشجيع التلميذ ذو القدرة الابتكارية بالمدرسة 


۶ 


الا ا العديد من الدراسات جاءت نتانجها تؤكد ان ثتدمید المبتكرين هم الاکثر رفضا مر ن طرف الاسا 


سا 


في دراسة(13201502]ع سيد حول المر 'هقين المبتکرین والأنکیاء» طب الباحثان من الأساتذة إعطاء 


ی 4 


تفضین نثلامتهم ۲۱ لأذكياء والمبتكرين والعادیین. فکان الاذکیاء هم الاکثر قبو < وتشجیعا في القسم ثم المتوسطین 


اما المبتگرون فقد تحصلوا على ادنی المر اتب وبلتشي فهم الأقل قبولا. م1973:33 3 


ويؤكد هذه النتائج (1963 )Mayers and Torrance.‏ حیث قاما بكثر من 20 تجربه لمعرفسه مدی 


تش ای ین للتفكير المبتكر عند التلاميذ؛ عندما سألا المعلمون ليصفوا المواقف التي أشابوا فيها التفكير 


تس 


2 مد مسا يه 


الابتكاري ولقد كان من المؤسف أن يزجر السلوك الابتكاري بدلا أن يثاب وكان واضحا من نتائج معظم هذه البحوث 


3 


۱ گم | هی ارم 
52 


ك المعلمين غير کد یل ا ا يحرر ۳ ويطلقو! الابتكارية الکامنه لد ی تامید هم حیت ا المعلمين اتسد 


یفتقر و : لتفکیر الخلاق» ومن ثم لیس لدیهم ا سین النفسية لتدعيم الابتكار. 


سه 2 


(خلیل مخائيل معوضء 194:1997/ 
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ويضيف (Torrance,1962(‏ 5 التلاميذ الأذكياء هم المفضلون والمحببون بالنسبة للأساتذة فالتلميذ 
یتک نی وهنا آنه ممدد ومد النظام والسلوف داحل القسخ من كال کتر 5 ستاو اه و غو تسه با قاد 
و الزملاء معا. 1980:52 Alain,‏ 6:01 ظ) 

وهذا ما يذهب إليه (إ02016) عندما يؤكد أن التلمیذ المبتکر بالنسبة للاستاذ هو تلميذ مشاغب, ومثیر 
لاضطر اب داخل القسم» الأسئلة التي یطرحها تظير أنها تدعو إلى السخرية» سواء بالنسبه للأستاذ أو الزملاء. 
(Beaudot.A, ] 980:54)‏ 

ويفسر (1980. 004ا868) العلاقة (معلم.متعلم) حيث يقول آنها من أصعب العلاقات لأنها وبعفوية 
تتحول إلى علاقة سيطرة لأن العلاقة القائمة على السيطرة ترضي المعلم بينما علاقة من هذا النوع تعارض كل 
ابتكار عند المتعلم فالابتكار يتماشى والحرية لا مع الديكتاتورية. 

(Beaudor.A,1980:52) 

وعلى هذا الأساس فإن الجو المدرسي لابد أن يتوفر على درجة من الحرية والاستقلال في معاملة 

التلاميذء وحتی یسمح لكل تلمیذ أن يعبر عن نقسه وی ذاته بالقسم واثقا في قدراته ومهاراته العقلية. 
فلقد أوضحت دراسة كل من(1967 .۷16 200 1164مم1آ ,(۳۱۷1) على غرار ما أكده 
(Anderson,1954)‏ حول التفاعلات السائدة داخل القسم بين المعلم والمتعلم بأن الاستجابات الابتكارية تکسون أكثر 
عندما تكون تدخلات ديمقراطية أكثر» وتسمح بمشاركة التلميذ داخل القسم» وعلى العكس فان الجو القائم على الخوف 
الط و رة كنك كل النشانلات الاتكازية: (977:141 لش (fal‏ 

ویذهب کل من (محمد سلامت +198) و(سلوی عبد الباقي» 1977) اي القول إن عدم تقبل المعلمين 
للتلامیذ المبتکرین» وعدم تشجیعهم على التعبیر عن أفكارهم لا یتوقف عند هذا لحد بل غالبا ما يواجه المبتکر 
باتهامات ادعائية من المعلم في الفصل, ناتجة عن تفوق قدرات التلمیذ العقلية مما يؤدي به إلى الإحساس ب‌لوحدة. 
(ژینب شقيرء 56:1999) 

وعن ممارسة المعلمین على التلميذ المبتکر. توصل أحمد عبد اللضيف عبادة (1986) من خلال دراسة 
حدد فيها معوقات تنمية الابتكار بالمدرسة المصرية؛ إلى الاستنتاج بان المعلم قاسي في معاملة التلميذ المبتكرء كثيرا 


ما يعر صه ألسخري یه زملاءه يعاقب التلميد يذ عل التساؤل £ الاكتشاف» ويرجع ذلك حسب الیاحت إلى عدم اقتناع المعلم 


و ام باراد ۳ 5 ۳ ۰ ۳ 8 0 5 55 ۰ ١ ١‏ 
بعملنیه ال ۳ الابتكاري» وبعدم قیمه للنمو النفس ى لت رهش : ۳ ذلك عدم اهتمامه بفروی الفردیه بسن التلاميد داخل 


القسم. 
(عصمت ای راهیم مج ء» 234:1997) 

ن یمکن الاستنتاج من مختلف نتائج الدراسات التي تناولت موضو ع علاقة المعلم بالتلمیذ المبتکز» 
آنها تؤكد على سلبية هذه العلاقة فالمعلم غير قادر على تحریر القدرات الابتكارية لدى تلامذته, افتقاره لهذه القدرة 
لشروط النفسية اللازمة التي تسمح له بتدعیم آابتکار والميل إلى التصرر» 
الأصالةء والمرونت التي یتمتع بها التلمیذ المبتکر: لذلك يحدث الاصطدام بين رغبة التلميذ وحاجاته الابتكارية؛ 
وصرامة المعلم وقوانينه داخل القسم وعلى هذا الأساس تتحول العلاقة بينهما إلى صراع دائم يؤدي في كثير من 
الأحيان للجوء التلميذ لكبت موهبته الابتكارية أو النفور من المدرسة. 


ب 


الابتكارية ومن ثم فإنه لا نتوفر فيه الث 


6 


وقد نخص (12ا8) طبيعة العلاقة وموقف المع من ال لتلميد لمیتگر 3 ونمط التفاعل بینهه 0 ارت اه 


1.المدرسون يكرهون التلميذ المبتكرء ويفضلون من هم أقل منهم ابتكاراء كما يشعر بعض المدرسين بللحرج 


فالمدرس يدور في حلقة مفرغة» حول نفسه لأنه يقدم معلومات لا تثير انتباه التلامیذ. 

المبتكر بعدم السعادة في المدرسة» ويجب ملاحظة حسب الباحث أنه على الرغم من عدم سعادة 

التلاميذ المبتكرين بالمدرسة إلا أنهم من الطلبة البارزين والمكروهين في نفس الوقت. امف وميه 
القذافي» 180:1996) 

وبناء! على هذا فان المدرس يتحمل مسؤولية كبير ة في الکشف عن التلاميذ المبتکرین ابل اکن شتسه 

ذلك في تطوير هذه القدرات لديهم فمن واجبه -المعلم- أن يوفر لهم فرصة النمو تحت الظروف الملائمة لحاجاتهم 

وقدراتهم الخاصة من خلال طريقة التعامل والتفاعل الذي يسلكه مع تلاميذاته» ومن خلال التشجيع والتدعیسم الدائم 


والمستمر لقدراتهم ومواهبهم الابتكارية. 


2ب - علاقة التلميذ المبتكر بالمنهج الدراسي 
۱ صول الى تحقيق أهدافها على أكمل وجه لابد عليها أن تقابل 


۳ ع ع لام نبي‎ EOE 
حتى تستطيع المدرسة الكيام بدورش واس‎ 


حتیاجات 0 التلدمید 0 التلاميد تور المواهب لابتكارية ويتحقق ذلك لك بجعل المن هج و ات اش ب التعليمية 


ل المناهج کتیر اما تعية تطور التلعبذ ‏ مبتکر اذ بسر يبرم هذا الأخير من المدرسة وماد يحشد ۳ فيسها 
من مناهج؛ وقد يصل به اليس إلى درجه الهروب عن لمدرسة او إهماله للواجبات المدرسية حنى يعد من التلاميد 
المتخلفین در اسیا 


ا مخائيل أسعدء دون سنة :+ 196) 


إن التلمید المبتکز بحاجة ال ا يسطر لأجله منهج ج دراسي , خاص تخد 


OS 


در آن» ومواهبه الایتکارر هه 


2 


0 5 
1 يستثير اشوین لكف وتلقائية أفكاره ومروننه. 

غير أن المدرسة يقول رمضان القذافي. تمنح الأولوية للمنهج والنظام التعليمي ‏ للتلميذء رغم أنه آهم 

؛ فالتلميذ مجرد عابر سبيل في طريقه عبر آلاف من قبله وسيعبر آلاف من بعده بفس 

الط فة 1 فل الأسلوب» فإذا ما أردنا إحداث تغيير کر لابد أن نتجه إلى وضع التلمید و حاجاتسه فسي مركز 


الدائرة» وأن نسلط عليه الضوءء وان نعترف بوجود الفر وق الفردية فنعمل على مقابلتها ها وتهينة الفرص المتعددة 


(رعضان محمد القذافي» 123:1996) 


وتضيف ناديا هايل أن وجود مناهج مدرسية لا تتحدى قدرات الطلبة المبتکرین. تؤدي إلى سرحان 
الطالب فى الصف؛ وسيطرة أحلام اليقظة علیه» وشعوره بالملل وعدم الاهتمام بالمتطلبات المدرسية» مما يؤدي به 
۳ ا الأكاديمي > وتدني التحصيل. 
نادیا هايل سرورء 295:1995) 
ويؤدي عدم تطابق المنهج الدراسي واحتیاجات التلمیذ المبتکر حسب. (1970 .)۸1ء [) إلى عدم 
ن التلمیذ بالتحدي العقلي كما قد يلجأ التلميذ في بعض الأحیان إلى عدم التفوق متعمدا في بعض الاحیان حتی 


لا یظهر شاذا او غريياء طو ال الوقت بين الزملدء فى الفصن » و الدین يعتبر تقبلهم له اجتم عیا أهم لديه من تفوقه 


ناديا عبد العظيم: 95 [199) 


مام القدرات الابتكارية بة لد للام حددتها در اسة عبد اللطيف 


ع 


اسان النقاط التالية: 
1-عدم كفاية الوقت المحدد للنشاط المدرسي في أغلب المدارس بما لا يعطي الفرصة الكافية لممارسة ألوان 
النشاط المختلفة لمختلفة» والتي من خلالها تظهر ميو لات التلامید وأفكارهم الابتكارية. 


دتوز یح المناهج الدراسية على شھو 5 السنة الدراسية 8 وارتباط المعلم بق ر من المعلومات المحددة والتے 


پا 


مسق 


3 


1 ا ۱۰ 

يجد ا تعطى في الوقت المحدد لها مع عدم الخروج عنها. 
- ف 1 فا 0 N ٠‏ مرن ام 

3-ا عتماد | ا الدراسية عل الحفظ: ام وليس على التفكير والملاحظة والاستنتاج. 


4-قيام أساليب التقويم المتبعة حاليا فى المدرسة على الأسلوب التقليدي. وهو مدی حفظ التلاميذ المادة 


۱ 


۳ 
۳ 
م 


Ni 5 2‏ 
5 ۱ ۲ اد 
الدر اسیه 2 


: ی التفکیر 
يا سس 032 


0 

ري. 

هت حل تمارين الكتاب المدرسي من الافکار أل نجدیده الایتکارید. 

6-خلء معظم الك لكتب المدر. سية على اختناف > تخصصاتهم من | لجمم بين الجانيين اء اكثر ٠‏ بل الاکتفاء بو صم 


ین تجفین و 
إجابة واحدة مفروضة على التلمیذ. 


س ۱ 


زا 
دز 


| ما شيع المناهج حاجات و رغد غبات التلاميد وميو ولاتهم الابتكارية. 
بع 
2 5 شاه عر ایر اشنم 7 347 
(عصمت مطاوع پر شیم 1997 0 
ويكسر عدت المطلب أمين القريطى = کد ملانمه 2 المناهح ج الدراسية ب بلسلا 2 للتلمید . د المنا هج الدر اسیه 
العادية تركز على تعنيم ما يطلق عليه بالراءات الثلاثة ("۸ ع876)) وهي: الستزاء الطاعصة والانصياع؛ واتب ع 
التعلیمات + النظد .کب تعنى بحفظ الحقائق و تلقین المعلو مات و هو ما ۷ يشجع خن نمو أولئك التلاميد الذين يتستعون 
بالتفكير اوبتكا رت » بلخیال» ويتميزون بثراء الاهتمامات وتنوعها و بالاستعدادات العلية مجالات أخرى» مما يبعث 
فى نفس هؤلاء ال ميذ الملل والسأم من جو المدرسه وینفر هم ود TT‏ ی 7 أضرى 
حمل بعض هو كد التلامیذ علی درجات منخفضة حتی في الاختبارات التحصيلية انتي غالبا ما تقیس المقدرة علسي 
54 مك عاد + تذكر المعله مات فقط 0 5 تتحد ی مقدرتهيم على التفکیر والتعميم. والاستنتاج وادراك العالاقات 
و :سے 3-2 مت 3 


وغيرها.مما يؤكد قصور الأسا سالیب المتبعة بالنسبه لهی وعجز ها عر ن الکشف عن استعداداتهم وتحدیدها د بدة 
رص المطلب أمين القريطيء 1989: 45) 
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2 ج- التلميذ المبتکر وطرق التدريس: 
مما لاشك فيه أ طرق التدريس هي الوسيلة البيداغوجية التي تقوم بها العملية التعليمية من حيث أنها 
همزة وصل بين التلميذ والمعلم والمادة التعليمية ويبدو أن طريقة الإلقاء هي الطريقة الشائعة طبقا للتنظيم المنسهجي 
المتبع بالمدرسة؛ مما يؤدي إلى قصور العملية التعليمية وعجزها على تنمية القدرة على التفكير الابتكاري كما یوضصح 
ذلك (محبات أبو عميرة؛ 1991) عندما يقول بان طرق التدريس وقدرات المعلم لا تشجع ولا تنمي القدرة الابتكارية. 
ایب محمود شقيرء م 
وعن طبيعة العلاقة بين طرق التدريس المتبعة والابتکار بلمدرسة انتهت دراس اع 1۷۱۱00 
8 .2100002 إلى النتائج التالية : 
- إن نجاح أصحاب التفكير التباعدي أي المتشعب يرتبط بشكل إيجابي بتوفير جو يتميز بالحرية والتسامح 
بالمدرسة كما يرتبط سلبا بأساليب التعليم التسلطية 
- إن هناك علاقة سلبية ما بين التعبير عن الابتكار بين طلبة المدارس الابتدائیة» وسلوك المدرس المتميز 
باستخدام وسائل التوبيخ والتحقیر» والعقاب البدني 
أن هناك علاقة ارتباطية موجبة ما بين الابتكار واستخدام المدرس لأساليب التعزیز» خاصة إذا ما اقترنت 
هذه بمظاهر الاهتمام الشخصي الذي يبديه المدرس لأفكار تلاميذته مع الابتعاد عن عمليات التقييم التقليدية. 
(رمضان محمد القذاقي: 240:2000) 
ويؤكد (1991 E et Botton.‏ وجود علاقة ارتباطية بين طريقة التدريس والقدرة على التفک ی 
الابتكاري» بحيث أن التلاميذ بالمدارس غير التقليدية قد حصنوا على درجات مرتفعة في اختبارات التفكير الابتكاري 
مقارنة بالتلاميذ الذين يدرسون بالمدارس التقليدية. 
(ژینب محمود شقيرء 299:1999) 
إن أكثر ما يبغضه التلامیذ المبتکرون أن تفرض علیهم طريقة تدريس» وربما هذا السبب من الاسباب 
التي تجعل التلمیذ المبتکر یفشل في لمدرسة. قهم پرسمون ضرق پر غبون فی اکتساب المعرفة عن طریقها کمسا أن 
لهم ميولات خاصة تتطلب اتباع طرق خاصة أيضا للحصول على المعرفة؛ إلا أن طرق التلقین المعتمدة في المدرسة 
لا تسمح بالمناقشة لأنها تعتبر التلميذ مستقبلا فقطء والمعلم هو المصدر الوحيد للمعرفة وتعتمد هذه الأساليب على 
عدم السماح بتوجيه الأسئلة بحجة عدم الرغبة في إضاعة الوقت أو الرغبة في تكملة المنهج ويكون السب الحقيقفي 


ي 


هو خوف المعلم من الإحراج بسبب عدم استعداده للنقاش. (رمضان القذافي» 129:1996) 


2- علاقة التلمیذ المبتكر بزملامه : 


تعد المدرسة بيئة تربوية» واجتماعية» نفسية هامة بالنسبه للتمید. لما توفره من فرص للقاء والاحتكاك 


۰ ما al‏ ا 


۰ ی اد ۲ 5 اسر ۰ ° ۱ ۱ 8 
واللف عل بل التلاميد و المعلمین؛ و | لتلامید فيما بینهم ون هده العلاقات بتحدد بمدی تطایق توقعات براح مهم 


من الآخرء سواء تعلة قى الأمر بتوقعات التلميذ من ال تاذ» أو توقعات التلاميد فيما بينهم. 


لكن هل التلميذ المتميز بقدرات ابتكارية عالية يتمتع بقبول وتشجيع الزملاءء أم أن الزملاء يمارسء 
عليه الضغط للامتثال؟ إن ضغط الزملاء على التلميذ الموهوب بقدرات ابتكارية للموائمة مع نفس السلوك العام يؤثر 
سلبا على التفكير الابتکاري» وهذا ما تؤكده دراسات( 26.1963/ناء ۷16 )Torrance 1568 rea‏ فعلاقة 
رفاق الدراسة تؤثر سلبا على العملية الابتكارية وتطورهاء وتعمل على إعاقتهاء بحيث أن علاقة الرفاق 
أحيانا إلى نوع من العداء المکشوف والنقدء والرفض من طرف الرفاق لرفیفیم المبتكر. وقد يلجا الرفاق إلى تنظيم 
محاولاتهم الرامية إلى إحباط رفيقهم المبتکر» والحد من نشاضه. 
(يوسف قطامي؛ 98:1992) 
إذن يتعرض التلميذ المبتكر بالمدرسة إلى الضغط المتزايد من طرف زملانه هذا الضغط يدعوه إلى 
الموائمة والانسياق مع السلوك العام للجماعة فيضع بذلك التلميذ المبتكر في موقف محير ومثير لصراع فإما أن 
طرف الزملاء وبالتالي إلى النبذ من طرف الجماعة المدرسية (ممدوح الكناني 238:1983) 
ويعود السبب في تعرض التلميذ | كن ل الفط راقن ون تروف سا حي ت 
(1989) إلى شعور الزملاء بالتهديد من الانجاز غير العادي لزميلهم المبتكر. وهو ما يدفعهم إلى مقابلتسه بالرفض 
والعداءء والابتعاد عنه.وبالمقایل يشعر التلمیذ المبتکر بالوحدة بين زملاءه. (ژینب محمود شقير ۰1999 61) 
إن النبذ والرفض الذي یتعرض له التلمیذ المبتکر من طرف الزملاء قد لا يؤثر في بعسض الأحیسان 
على انجازه الابتكاري. ولکن يحرمه من الاتصال بالاخرین. وهذا عامل هام في تکوین شخصیته» في حين 
هذا الضغط إلى التخلي عن قدرته أو کبتها والتظاهر بالموائمة للزملاء رغبة في الاتصال الاجتماعي ولهذا تأثير 
على شخصیته أیضا حیث یقول 1969 ,10772066 التلمیذ الذي یتخلی عن تکار یه تنقصه الثقة في تفكيره أثناء نموه 


یمتثل للجماعة والمقابل هو التخلي عن قدراته الخاصة:؛ أو أن یحنفظ بها وان يبقى عرضة للسخرية. والتهكم من 


9 
2 


4 مه ۰ دا 
ویگون مفهو مب عير محدد عن دادة 


عصمت ۳ هت 


۰1 


اب مسله ي 
3-3 ر ص 


۶ 


كانت العقلية النفسية او الا 0-058 أن المدرسة بيئة تعليمية فهي أيضا بینه اجتما 37 3 الما من فرص 
«قامة علاقات وتفاعل وجدانى وعا طف بين التلمید و المعلم من جهه وبين التلاميد ميد فيما بينهم من جهة أ 20 ال ان 
تعرض التلميذ المبتكر الى الرفض من طرف الزملاء وعدم القبول من طرف الأسا تذة وکل م1 سبق ذكره من عدم 


م 


تمكن المنهج الدراسي من استثارة دافعية التلميذ لتطوير قدراته الابتكارية» وطرق التدريس في تحفيزه على المشارکه 
الفعالة في القسم. كل هذه العوامل من شأنها التأثير سلبا على نمو .التلميذ المبتکر. ونضجه العقلي والشسخصي» 
فالتلميذ المبتكر بحاجة لمن يعزز ثقته بنفسه حتى يكون مفهوم إيجابا عن ذاته.فحرمانه من الاتصل الاجتم اعي او 
ی اند قدراته الابتكارية يشعره بالإحباط والیأس. وربما يدفعه إلى النفور نهائيا من المدرسة ويعوق بذلك 
تو افقه النفسي. الاجتماعي و المدرسي. 

من الواضح أن المدرسة بيئة غير مناسبة لتنمية الابتكارء إذ ما هي أصرت على الاعتماد على الطرق 
التقليدية في التنظيم والتسيير من خلال المناهح ج التي تعتمدها و الطرق والأسا لیب التي یتبناها الاسب یی ما مه 


: 5 


3 


القت کون الأخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية فى القدرات العقلية» ولا حتى محاولة الكشف عنها.فمعظم الأسجائدة 
غالبا يسيرون القسم على أساس التلميذ المتوسطء فالمدرسة والمدرسين يتجاهلون القدرات الإبداعية والابتكارية بل 


71 


أكثر من ذلك فهم يدفعون بطريقة أو بأخرى التلميذ المبتكر إلى كبت ابتكاريته أو كما يقول (1966 ,:۲0789) "الابتكار 


ي 


والخيال لم يكن إلا هدفا للاضطهاد بالمدرسة". )1980:48 (Be audot.Alain,‏ 


O E SEO OEE A AE SS ۱‏ ا Ni POE‏ 4 
المدرسة إذن باعتبارها سياقا نفسیا واجتماعيا ومجال نه اهمية واضحة في التشجيع على الابتكقار أو 


التنفير منه و اعاقته» فهي تقدم للمتعلم خبرات متنوعة شاملة ومتکامنسه من خلال المنهج ج الدراسي بمفهومه 
لو اسم.و المتعلم يتلقن هذه الخبرات المنظمةء للاستجابة بطريقة موجبة أو سالبة لخبرات حيوية قادمة. 

ویتم تدریبه على تنظیم وظائفه الحيوية» ویصحب التدريب جو وجداني خاص.يغلب عليه الحب 
والتقبل والتشجيع أو عكس ذلك.ويتعلم من خلال الخبرات التي تقدم لهء التي يعايشهاء أنه متميز يمكنه السيطرة على 
وظائفه ويمكنه إيجاد الخبرات الجديدة» وحل المشکلات. بل يتم تدريبه على إعادة التوافق مع ظروف الإحباط 
والفشل خلال محاولاته التوصل للحلول المنا 

حسن شحاتة» 1992: 238 
الأخيرء يمكن إيجاز العوامل التي تؤثر سلبا على العملية الابتكاريية في المدرسة سواء المتعلقة 
بالمعلم المنهج الدراسي. أو طرق التدريس. فيما يلي: 
[1- اقر ار مناهج و خطط للدر اسه محددة بزمن ن ومحتوی معین ۷ تتعداه ولا تخالفه. 

2- قيام المدرسين بتدريس مواد غير مؤهلين علميا لتدريسها. 
- إصرار المدرس على قبول إجابة واحدة دون غيرها وعدم تشجيعه للتفكير الحر والمبتكر. 
4- منم المناقشة أو توجيه الأسئلة أثناء الحصة أحياناء وعدم السماح بتقييم أساليب التدریسس أو محتوى 


درا 


لسن فق ا 
5- محاربه الشعور بالاستقلالء. وا لضغط علق التلاميد من اک دفعهد إلى الانقید. 
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6- استخدام الأساليب التسلطية في التعامل مع التلاميذ 
7- استخدام أساليب التحضير اليد مما يعيق الرغبة في الابتكار أو الاختلاف. 
8- توجيه اهتمام المدرس إلى درجات الطالب فقط دون الاهتمام بجوانب تفوقه الأخرى. 
9- محاربة أنماط التفكير التباعدي» والتركيز على العمل المدرسي فقط. 
0- تتطلب العمليات الابتكارية . ضرورة الاهتمام بنوعية البرامج الدراسية. 
هه 827 التعليم الحالية التركيز على المتوسط. 
خلو البرامج الدراسية الحالية من اتاحة الفرصة للطلب لممارسه النشاطات الحرة. 
(رمضان القذافي» 2000 : [170.17) 
اضافة إلى العوامل المعيقة للابتکار بالمدرسة: هناك عوامل آخری تترتب عن ضغط البيئة المدرسية 
والاسرية على السواء وتتعلق بالجانب السيكولوجي. 
فالتلميذ الذي يتمتع بقدرة ابتكارية عالية بحاجة إلى الدعم والسند المعنوي.وبمفهوم آخر فهو بحاجة 
إلى الدعم النفسيء المتمثل في إشباع حاجته إلى التعبير عن الذات. والحاجة إلى الشعور لم وعدم 'التشهديه» 
والحاجة إلى التقبل والتقدير .خاصة أنه يشعر باختلافه عن الاخرین : سواء من حيث طريقة تفكيره أو اهتمامه E)‏ 


حيث سلوكاته وتصرفاته وما ينتج عن ذلك من مشاعر القلق» ء التوتر» والرغبة في الانطواء والانسحاب. 


ويوضح أحمد عبادة (1986) أن أهم العناصر السيكولوجية المعيقة للابتكار هي كالتالي: 
- التركيز الزائد على وسائط التربية التي تهتم بالنواحي اللفظية والمنطقية. 
- التركيز على الجانب المجرد من النشاط العقلي» وإهمال بعض الجوانب الأخرى. 
- الاهتمام بتحليل العام إلى أجزاء منفصنة وهذا يتضمن عدم الاهتمام بإدراك العلاقات بين الأجزاء. 
- اتجاه المعلم إلى مكافأة التلميذ على سلوكه الذي يدل على الطاعه والإدعان والمسايرة. 
- الاتجاه السالب نحو الابتكارية ونحو أهميتها العملية والتعليمية. 
- الخوف من الصراحة وسيادة السلوك الثقافی. 
- سيادة الجو التسلطي بالقسم 
- الجو التنافسي والترکیز على الاختبارات. 
- الاهتمام الشدید بالوقت. 
+ الترکیز على الجوانب المادية الواقعية بعيدا عن الخیال. 
- إظهار سلوك محبط للابتكار من جانب أفراد الأسرة؛ أو الأقران: أو الزملاء في الفصل أو المعلمين. 
- اعتبار الانشغال بالأنشطة الابتكارية فى ي الحياة اليومية فال قليلة الأهمية. 
(ژینب محمود شقيرء 500:1999) 
وقد حدد (1996 .131200۳) أن ضغط الأهل على الأبناء المتميزين في اختبار التخصص والعوامل 
الاجتماعية» تؤثر على أداء المتميز وإنجازه وتؤدي إلى ظهور مشكلات لديه.وغالبا يظهر الضغط على الإناث 
المتميزات» وهناك صعوبات اجتماعية وانفعالية مرتبطة بموهبة الفرد.مثل المتاليةء نقد الذات» الخوف من النجاح» 
والعزلة وسوء التكيف والكابة. 
إناديا هايل سرور ۰ 1998: 295) 
ومن المشکلات التي یتعرض لها التلميذ المبتکر أنه يكون مفهوم خاطئ للذات.راجم لفقسدان المراة 
العاكسة لشخصيته عند ا مجهود كبير ليشبه الاخرین. 
(Terrassier.j.c , 1999:50)‏ 
كما عدد مورجان 1986 .240732 مجموعة من العقبات الانفعالية التي يتعرض لها التلميد المبتكر 


- مشاعر عدم الأمن 
.- الحاجة إلى الأمن الظاهر 


ی 5 ا 
ل اب ۳ ر بحریه. 


لك 
درا 


ومن النتائج المترتبة عن الضغط الزائد الذي يتعرض له التلميذ المبتكر حسب )1999 (Terrassier,.‏ 
هی عدم التلاؤم أو التكيف 1080601021108 : 
- فالمدرسة تعتبر "لتلمیذ الجید" هو التلميذ المهذب الذي لا يزعج المعلم بكثرة الأسئلةء الذي يحفظ دروسه 
عن ظیر قلب وعلیه فان اة المبتگر بتعرض للکثیر من الصعوبات ولدیه قلیل من الشهية اتجاه العمل المدرسي. 
التلميذ المبتكر لا يتعلم بنفس الطريقة؛ وليست لديه نفس الاهتمامات فهو يبحث عن تعلم الأشياء المعقدة. 


KF ۹ ee 75 5 0-7‏ ام د و سم 1 و سم ام ا ١‏ 
- التلميذ المبتكر مهدد بالفشل المدرسيء فهو لا يتعلم بنفس الطريقة ولا يفكر بنفس طريقة اقرانه مما يجعله 


(Terrassier j.c e1 Guillon .p, 1999:48)‏ 
على أساس ما تم عرضه لمختلف العوامل المعرقلة لنمو وتطور شخصيتهء وقدرات التلميذ المبتكر 
فانه يمكن الاتفاق مع 3 عندما یقول ان الابداع لدى الفرد قد لا يحتاج الی تطويرء وإنما يحتاج إلى 
تحریره من العوامل التي تعیق انطلاقه".. (یوسف القطامي» 116:1992) 
بعد أن تم استعراض آهم العوامل التي تعیق نمو القدرة على التفکیر الابتكاري» سیهتم في العنصر 
اللاحق بایراز آهم العوامل المساعدة على تنمية القدرة على التفکیر الابتكاري 


تحتاج العملية الابتكار رية الى عوامل مس عدة لتنمیتها وتطویر ها. وأهم هذه العوامل» البيئة التي تتوفر 
معطيات خاصة تسمح بتسهيل واندفاع العملية الابتكارية.فالإنسان لا يوجد الاافي حقل.والحقل النفسي و 


2 
ام 1 
0 


الاجتماعي هو الذي ى يخلق الحاحة للابتكار.ويختل اندو رن أو الاستقرار القائم عادة بين الأنا ای مو اقسفب 


2 
ع 52 7 ۲ 5 1 57 5 جه تس ] هې مه 1 ۹۳۹ E Ef‏ 00 1 < 1ه 
أجتماعيه راكدق عادیه» مالوقه مسبعه ډ پدولد دولر شي الانسان.ام ألو سط المحرك الد ی لا ید ۳ لا يستكين شرس 4 
E RNS EREN‏ یز مه 1 ° 
وسص يعيئ الإنسان للخلق يدعوه ان يتحرك» ويستجيب من جهه دنيه. إن E‏ الحضارية» 


عوامل مساعدة بل هي أكثر من دنك و أفعل» و ابعد عمقا. رعلي زیعور» 90:1997) 

الحديث عن العوامل المساعدة للابتكار. يقود للحديث عنها.العوامل.داخل البيئة المدرسية باعتبارها 
المسؤونة عن تنمية القدرات العقلية ندی التلاميذ منذ الصغر. 

فالبيئة المدرسية كما يرى (427067508.1968) لابد أن تتوفر على شروط لتطوير الابتكار وتنميته»ء 


1 تزوید الفرد ببيئة غنية» فيها مثيرات متنوعة. 


۳ i 
3 


3-تخطيط د البرامج المقدمة للمبتكرين» وتقويمها واعادة النظر فیها ينين فتر ة تطبيق واخرى. 


۳۹ - ۰ ۰ 2 3 ای 5 لكشاء و م ماي ۱ 1 ۳ ا 
4-اتاحه المجال لبروز الفروق الفردية بين الأشخاص» بحيت تلعب دنت الفروق دور ا ایجا بیس ی نی 


EEN 
5-اعداد المو اد التعليمية بصور ه ة تتطوي على عناصر الجذدب و التشه یک“ ۳ يراعي 9 إعدادها أن لآ‎ 


تكون منفرة للأفراد» وإنما تعمل على مساعدتهم 0 الاندماج في الأنشطة التي نقود إلى الابتکار 


3-5 
ح4 


6-التقليل بقدر المستطاع من عوامل القلق وا وزعاج ج في الصف» وبخاصه تلك التي يكون مصدرها المعلم. 
7-التعامل مع الفروق الفردية كعوامل تحد وليس كمواقف صراع. 
8-البحث عن العوامل القادرة للتكامل في الفروق الفردية. 
9-محاولة الخرو ج بصیغ موجزة للتفاهم. 
0-اجة المجال آمام لتنرد» والتمایز فى اطار وحدوي. 
1 1 -تشجیم التغییر في الاتجاهات الملازمة للمجالات المعرفية والانفعالية» نلطلبة. 
56 طامی 20393 
ان العناية بالابتکار داخل المدرسة من شأنه تجنیب التلمیذ العدید من المشکلات والصعوبات النفسية 


أله عو 4 لنمو شخصيته بصورة . ليه 2 نتيج 2 کی ابتكاريته !| 


¢ 
۳ ر 


محاولة فتدلي عنها كما یوضسح ذلك Torrance,)‏ 
9) عندما يقول ان التلمید الذي ی یتخلی عن , ابتكاريته تنقصه الثقه في تفكيره ه أثناء نموه ویکور ن مفهوما غير محدد 
عن داته» ويصبح معتمدا على الاخرین فى اتخاد قراراتی وقد يفشل الأطفال ة في تكوير ن مفهومات واقعية عن دواتهم 
لأنه لم تتوافر لهم المواقف الامنة لممارسة ما لديهم من إمكانيات ابتكارية دون تقيم أنهم يدركون أن إنتاجهم لا یمکن 
ن يباري انتاج الكبارء ولذلك يخشون النبد والإخفاق 
(عصمت أي راهيم مطل و ع» @B16:1997‏ 

وعلى هذا الأساس تظهر أهمية البيئة المدر سیه في تنمية وتطوير القدرة علي التفكير الابتكاري لدي 

الت ميث .ويقصد با البيئة المدر سیه: المعلم المنهج الدر ۱ : طرق , التدریس 
2 اأ- دور المعلم: 

ترى(236:,1992) أن تنمية الابتكار في الطفولة المبكرة مسؤولية المعلم» وضرورة تدرييه على 
ترجمة الابتكار إلى ممارسة صفيةء وذلك عن طريق المعرفة الجيدة» والفهم بنمو الطفلء وخلق البيئة التعليمية 
المنتجة والمشجعة والمثيرة للإبداع والابتکار» واستخدام اك 


35 





وتنمية قدرة المعلم عل ای بص الدقيق لقدر ات الأطفال والبرمجة مجة المناسية لسهم. إناديا هايل 
سرور» 0222:1998 


يتحدد دور المتعلم في تنمية القدرات الابتكار یه للتلاميذ من خلال (عاطف عدلي؛ 1997( : 


> القدرة على تناول الاشياء والادوات في البيئة واستخدامها للتوصل إلى المعارف؛ و اکتساب مهار ات 


لدی المدرس القدرة على إثراء خبرات المنيجء يما يتفق مع ميول التلاميد واستعداداتهم العقليےة 


كر س 


اه ا يي د للتلميد. 
أن ي ات , بقدرة تحليلية للعوائة ق التي تمنع التلميد من إشياع حاجاتعه أو تتن ,ق داخلمة 


27 


لقد أثبتت عدة دراسات العلاقة الإيجابية بين القدرة على التفكير الابتكاري ومعاملة المعلم المر 
نلتلامیذ. فقد استخدم )Barry.1974(‏ مجموعتين من التلاميذ.مجموعة تضم التلاميد الذين تتسم معاملة معلميهم لهم 
بالمرونة» ومجموعة ثانية تضم التلامیذ آلذین نتسم معاملة معلمیهم لهم بالتشدد.حیث توصل إلى وجود فسروق فسي 
القدرة على التفکیر الابتكاري تلامیذ المجموعة الأولى.وتدعم هذه النتيجة در اسة(۹۳00.0202,1981) حيث 
توصل إلى وجود علاقة موجبة بين قدرة الطلاب على التفکیر الابتكاري واتجاهات المعلمین نحو الطلاب التي تتسسم 
بالديمقراطية والمرونة والتقبل. (ممدوح الكناني» 214:1990) 
وبناء على هذا فان دور المعلم في تنمية شخصية المبتكرين والموهوبين من التلاميد دور هام فله 
كبير الأثر على شخصياتهم ونموهم الاجتماعي» بحيث لابد أن يكون قادرا على إتاحة فرص التكيف للتلاميذ 
المبتکرین» بأن يجعلهم متفاعلين مع زملائهم العاديين. 
خليل ميخائيل معوض» 194:1997) 
وقد أقترح (رمضان القذافي) مجموعة من السمات والمواصفات التي لابد أن يتحلى بها المدرسين 
حتى يكون بمقدورهم التأثير بشكل فعال بعوامل الابتكار وتشجيعه.وقد تم تلخيصها فيما يلي : 
1- أن يكونوا غير تقليديين وألا يفرضوا الأساليب التقليدية أثناء ممارستهم لنشاطاتهم المهنية. 
2- أن لا يعتمد المدرس بشكل رئيسي على كتاب مدرسي مقرر واحدء وإنما يجب استخدام أكثر من كتاب. 
3- أن يشجع المدرس طلبته على مناقشة وجبات النظر المتعارضة ,أن ينصتوا باهتمام إلى الآراء 
المخالفة. 
4- أن يعمل المدرس على مكافأة» وتعزيز روح المبادرة والأصالة 
إرمضان القذافي: 1996: 117.118) 


بحت ةا ای ماکان کک من سره امود كام إلى چک ترق دقن ام اه 
وتفکیر ه؛ لاید من ظروف ميسرة ومسهلة ومشجعه لذلك. و المعلم باعتباره حجر الز او ۳ العملية التعليمية لايد ان 


يكون مبدعاء مبتکرا محبا للابتكارية عاملا على تنمیتی: وتشجیعها. 

ویوضح مصری عبد الحمید حتورة(1997) أن الأعباء التي تقع على عاتق المعلم ضخمة إذا ما كان 
مطلوبا منه أن یتبنی ویشجع الاتجاه الابداعي في سلوكه او سلوك تلامیذه فمن حیث تبني الاتجاه ذاتيا یحتاج إلى 
ن يكون قادرا على اکتشاف امکانیاته الابتكارية: وهي مرجودة والمطلوب منه فقط أن یکون قادرا على تحریر 


خياله» وأن يكون قادرا على مزج هذا الخيال بمفردات سنوکه المختلفة. ا 
إذن يتضح مما سبق أن دور المعلم في تنمية القدرة على التفكير الابتكاري لدى التلاميذ بالغ الاهمیست 

خاصة اذا ما كان المعلم نفسه يتمتع باستعداد لتقبل الابتكار وتبنيه بجعله من بين الأهداف التي يرجو تحقيقها لدى 
تلاميذته داخل الصف الدراسي وهو ما يسهل طبعا تشجيعه للتلاميذ المبتكرين والمبدعين» بحيث يتخذ أساليب تدريس 
تشجع التفكير الابتكاري وتستثیره» ويكون قادرا على فيم انشغالا على التلامیذ» وميولاتهم لمواد ومواضيع معينة 
فمرونة المعلم في التعامل مع التلاميذ المبتكرين تستثير طلاقة ومرونة وأصالة التلميذ المبتكر داخل القسم فالمعلم هو 


عماد العملية التعليمية وأساسها وكما يقول (1975 .0161000 6۲ ۸۳1,50(۷) "هو الذي يهيء المناخ الذي من شأنه اما 


نی 1 


۱ قد اند ات‎ a ۱ ا 3 ا ا ام کد ای‎ 1 ETE E 
أن يقوي من ثقة التلمیذ بنفسه او يزعزعهاء ویشجع ؛هتم‌منه او يحبطهاء ينمي معدر اه و یهمله» يعدح إبداعيسصهة و‎ 


76 


يخمد جذورتهاء يسندير تفکیر ه الناقد أو یکفه يساعده عل التحصيل والإنجهاز أو يعطله". م د المطلب امد 
القريطي» 46:1989( 


2 .ب- دور البرامج المدرسية: 

إن إعداد معلم كفئ ندیه اتجاهات ابتكارية مرنةء قادر على تشجيع ومساعدة التلميذ المبتكر ليس كاف 
مالم تطور برامج دراسية خاصة تحقق المتطلبات والحاجات الضرورية لتنمية الابتكارية للتلاميذ متماشية مع 
توقعاتهم مرضية لفضولهم واهتماماتهم المختلفة. 

فقد أكد (10۳0۵066,1981 2050 8130) على آهمية استخدام برامج تعلیم التفکیر في المراحل التعليمية 
المختلفة وأثرها على الابتکار. (اديا هایل سرور» 223:1998 

وکما أشادت غالبية البحوت والدراسات على أهمية وضع برامج ومناهج خاصة بسالموهوبین 
والمبتكرينء لما لهذه البرامج من أثر ايجابي في تسهیل نمو تطور الاستعدادات الابتكارية للتلاميذ بالمدرسة» ولما لها 
آیضا من فعالية في صقل شخصیتهم ودعم نمو هم النفسي ی السلیم. 

هذا ما آوضحته دراسة(51077265.1995) من أن البرامج التعليمية. والارشادية الموجهة للمتمیزین 
والمبتکرین تساعد التلامیذ في السيطرة على بيئتهم. وشارکه في تأكيد ذلك(1994. N٥04۸‏ 0ا0) على أهمية السبرامج 
الاثرائية في مساعدة المتمیزین والمبتکرین على بناء صداقات جيدة ومساهمتها في رفع مستوی العلاقات الاجتماعية 
الفاعلة. ۱ 

ناديا هایل سرور. 297:1995) 

ومن الأمور التي يجب الاعتناء بها آیضا حسب (۳۵۳65.1963) طرق التدریس لأنها كفيلة باشارة 
التلاميذ ودفعهم للقيام بعمليات التفكير المستقل واختبار صحه أفكارهم. وتوصيل تلك الأفكار إلى غيرهم. 
(رمضان 'لقذافيء 230:2000) 
م تورنس(707۳۵006) عشرين مبدأ لتنمية التفكير الابتكاري عن طريق الخبرات المدرسية, 
وهو ما عرف 'بوصايا تورنس" وهي على التوالي: 

1. اهتم بالتفكير الابتكاري والرفع من قيمته وكن يقضا للأفكار الجيدة والجديدة وتشجم تلاميذك على تنميتها. 
2. شجع على تناول الأشياء ومعالجة الأفكار. 


7 


۳ 
۵ 


4 
9 


در 


. نم حساسيات الأطفال للمثيرات البيئية. 
34. درس تلاميدك كيف يختبرون كل فكرة غ نحو منظم كيف يحددون المشکلت وكيف يواصلون اختبار 
وتمحیص كل فكرة ويمكن ان تستخدم طريقة الإكتشاف كمرشد لهذا العمل. 


. نم القدرة على التسامح مع الافکار الجدیدة. 


9۱ 


6. احدر ان تفرض على التلاميد أنماط محددة. 


ل“ 


ا 


علم التلميذ أن يحترم تفكيره الابتكاري: وشجع تلاميذك أن يعبروا عن أفكارهم. 

8. علم التلاميذ مهارات تجنب نقد الآخرين وسخريتهم. 

9. ساعد التلاميذ الأكثر ابتكارية على ربط علاقات جيدة وأن يكونوا أكثر وعيا ومراعاة لمشاعر الآخرين. 
0زود تلاميذتك بمعلومات عن العملية الابتكارية وذلك عن طريق الاكتشاف الذاتي. 


11 خفة م إحساس لكلا یذ بالرهبة أمام الروائم الفنية والادبیف العلمية. 


2. شجع التعلم الذي يبادئ فيه الفر د بنفسه وقومه. 
3. اطرح أسئلة تثير المناقشة والجدلء والفت انتباه التلاميذ إلى البيانات المقلقة. 


4 اخلق , ضرورات تتطلب 


بروثر" في هذا المجال. 


ب التفکیر الابتكاري » وضع ا تلاميدتك مشکلات متمیز 5؛ وقد تستخدم مقتر حت 
5. وفر لتلاميذتك فترات نشاط وفترات هدوءء وتذكر تأثير التهيؤ الذهني والتشبث الوظيفي. 

6. وفز المصادر للتلاميذ ليصلوا من خلالها الى الأفكار والحلول. 

7 شجع عادة استخلاص المضامين الكاملة للأفكار 

8. نم لدى تلاميذتك قدرة النقد البناء. 

0 شجعيم على أن يكتسبوا المعارف من ميادين مختلفة ومتنوعة. 


دجس حو 


0. نم في نفسك روح المغامرة وذلك بممارسة جميع هذه الأفكار بنفسك ولنفسك. (جابر عبد الحميد 
37 072( 


جابر» 1987 7 
يلح (Torrance)‏ من خلال المبادئ التي وضعها على أهمية دور المعلم من أجل تدريب التلاميذ على 
التفكير الابتكاري» مع الاشارة إلى ضرورة توفير عدد من الوسائل والإستراتيجيات التعليمية؛ وتوظيف طرق 
وأساليب تدريبية جديدة تتلاءم وخصوصيات العملية الابتكارية. 
وأشار 81٥۸,1986‏ إلى ضرورة الاهتمام بالمنهج كجزء هام في برامج تعليم الموهوبين والمبتکرین؛ 
بحيث يمكن للمنهاج المخطط بطريقة سليمة أن يراعي جوانب النمو الجسمي والعاطفي والعقليء وتطور السلوك 
الابتكاري وهذا يمكن أن يساهم في تنمية الابتكار عند التلاميذ. إناديا هايل سرور: 224:1998) 
إن التركيز على أهمية المدرسة في حفز العملية الابتكارية لا يعني أنها الوحيدة المسؤولة عن ذلك› 
باعتبار أن نلأسرة دور شام آیضا کي تنمية القدر ة الابتكارية لدی الأبناء» من خلال احترام حریه 2 الابناء في الاختیار 
وتوظيف تدر اتهم المعرفية.فقد قامت Ro‏ ۵6+ ) في دراسة لها بتحليل الظروف إلى تؤدي إلى الابتكارية العاليسة 


للإنتاج | لممتاز عند ثلاث مجموعات من العلماء.واستخلصت من دراستها وجود وقائع متكررة فے حياة هؤلاء من 


۳۹ ۱ 


قبل مدرسييم و آبائهم وقائع تتمي بطریق مباشر أو غير مباشر وتشجم جهود هؤلاء أثناء طفولتهم لحل المشکلات 
التي تواجهیم معتمدین على إمكانياتهم» فالحرية وتضاول العقاب أو تزاید التشجیم الذي یوفره الولدان یسساعد على 
تشكيل الأسلوب العام لحياة هؤلاء المبتكرين. 
(جابر عبد الحمید جابر» 0677 

وبناء! على ما سبق ذکره فان الابتکار یحتاج إلى تنمیته بالمدرسة عن طريق تسطير استراتيجية 
تربوية شاملة وكاملة» 0 بر امج خاصة وتهیی معلمين أكفاء يعتمدون على طرق تدريس تهدف إلى استتارة 
تفكير الطلبة وتشجيعهم على التعبير عن أفكارهم واهتماماتهم كما يحئاج الفرد المبتكر إلى الدعم المعنوي ورعاية 
النفسية الاجتماعية سواء من الأسرة أو من المدرسة ليحقق التوافق والتوازن بين متطلباته» وسلوكا ته الابتكارية من 
جهة والتكيف مع الآخرين من جهة أخرى ويتحقق ذلك بطبيعة الحال عن طريق توفير العوامل التي تكفل الصحة 
النفسية لهؤلاء المبتكر والتي لخصها (رمضان القذافي) فيمايلي: 


1 -عدم تهديد الذات بشكل خطير يؤدي إلى حجب الرغبة في الإقدام والمخاطرة. 


سنمیه آلو عي بالدات بحيث يصبح الفرد أكثر وعيا بأفكاره. أحاسيسه ومشاعره. 


1 


-زيادة القدرة على تقبل آفکار الآخرين مع ثقة الفرد بنفسه» واحترامه لأفكاره الشخصية. 


4-القدرة على الشعور بالاختلاف عن الآخرين وتقبل هذا الاختلاف لاف بشكل طبيعي. 


ات - 


دا مه 


القدرة على التوافق , مع الآخريسن > وأقأمة علاقا جتماعية معهم دون أن يفقد الفرد دانیت4. 


(رمضان القذافي» 146:1997) 


2..ج- العوامل النفسية والاجتماعية المبتكرين: 
إن ضرورة التخطيط لبناء برامج دراسية للمبتكرين وتبني استراتيجية تربوية خاصه لتعليمهم» يقابلسه 
ضرورة تبني خطط إرشادية لرعاية المبتكرين من الناحية النفسية والاجتماعية عن طريق برامج الارشاد النفسي 
والاجتماعي» لضمان الصحة النفسية لهؤلاء التلاميذ. 
بر ی(802675,1959) أن الأمن السيكولوجي وحرية الفرد هما من العوامل الرئيسية والضرورية لدعم 
السلوك الابتكاري» ويتحقق الأمن السيكولوجي للفرد المبتكر يضيف (108615) عن طريق: 
1 -تقبله كقيمة من دون أن يكون ذلك التقبل مشروطا. 
2-توفير البيئة التي تحتوي على عناصر تقويم خارجية. 
3-الحرية الكاملة والمقصود بها حرية التعبير مع تحمل المسؤولية الذاتية الكاملة 
وإذا كان (205675) يركز على أهمية تدعيم تقدير الذات لدى الفرد المبتكرء فان (13(101,1964) 
يشير إلى حاجة المبتكر إلى الاعتر ف: ويحدد 10117.1967 ضرورة تقدیسم الإعتراف لسبیین: أولا:أن هدف 
الاعتراف إنما يقف بالنسبة له.الفرد المبتكر. كدالة لقيمته الشخصية ومدى قدرته على النهوض بدوره المتوقع 
منه.ثانيا:أن هذا الاعتراف أشبه بما يكون بنوع من العائد يتبين من خلاله الفرد المبتكر مدى دلالة ما قام به من 
عمل. (ممدوح الكناني» 237:1990) 
وعلى هذا الأساس فان مراعاة الصحة النفسية للتلميذ المبتكر ضرورية كضرورة الاهتمسام بقدرته 
الابتكارية.وقد لخص 10772066,1962 ستة أدوار يمكن للمرشد والموجه النفسي الالتزام بها لمساعدة المبتكر وهي: 
1-توفير الحماية والأمان. 
تیاه الستكر ا 
3-مساعدة المبتکر علی فپم اختلافه. 
4-مساعدة المبتکر على التعبیر عن أفكاره. 
5-الاعتراف بالابتكار. 
ا و الاک خی قمع الکن 
(رمضان القذاقي» ۰1996 209.210) 
قد شارت ابید وه تین O‏ ماع Eg E‏ خی قشع 
استعداداته أو لتهيئة ا الذي يؤمن صحته النفسيةء حتی لا تکبت قدرته الابتكارية أو تأخذ مسارا منحرفا» فحاجة 


حك 


لتلميد كبيرة ة للاح عتر اف والدعم التنفسي : من جل التقليل من حدة ة القلق و لتوتر الناتج عن شعور المبتكر با الاختلاف» 


79 


وحتی يسمح له بالاتصال الاجتماعي مع الاخرین ویتجنب العزنه والانسحاب» وکل هذه العوامل بالتالي ستؤدي الست 
تنمية وتشجيع قدرته الابتكارية.للتلميذ.: وتجنبه كبت موهبته وإيداعه نتيجة التهديد الذي تقابله به البيئة الس 'بية التي 
ترفض الابتكار وترفض كل ما هو خارج عن الملوف. 
از البيئة الفعاله هي البيئة المدعمه. المساندة و ة لعملية الابتکار يما تتوافر عليه مسن ظروف 
و امکانیات و عوامل مسهلة للعمل و النشاط الابتكاري سواء بالمدرسه ۹ خارج المدرسه. 
فالعملية الابتكارية لا تتطلق من فراغ بل لابد لها من بيئة مدعمة.والبيئة التربوية هي المسوول الأكبر على 
تشجيع أو إعاقة الابتکار لأن المدرسة هي البينة المقصود: التي یوکل إليها مهمة تربية وتکوین آفراد المجتمع لتحقیسق 


2 - الابتكار وعلاقته ببعض المتغیرات: 

2 - الابتکار والصحه النفسیه: 

ظل موضوع الابتکار وعلاقته بالصحة النفسية يشغل الباحئین لمدة طويلة» ومن الدراسات الرائدة في هذا 
المجال : 

- دراسة )1962 :(BARRON.F‏ 
هدفت در اسة[((8۸۳0) المقارنة بين المبتکرین والجمهور العام فیما یتصل بالعلاقة بين الابتک‌ار 
والصحة النفسية. وقد توصل الباحث إلى نتيجة محيرة نوعا ماء إذ أن المبتکرین من الناحية النفسية هم أكثر اضطرابا 


من الناس ل بوجه عام وفي نفس الوقت الأكثر صحة منهم. 


0 


(Terassier, 1999.53)‏ 
ويفسر ذلك (84۸۸0۸) بان المبدعين أكثر اضطرابا من الناحية النفسية إلا أن لديهم وسائل وحيلا 
أكثر كفاية يواجهون بها هذه الاضطرابات التي تنجم عن تعرض تصرفاتهم للسخرية نظرا لأنهم أناس فاعلون؛ 
يعتزون بأنفسهم ويواجهون العالم الخارجي أحيانا بسلوك يشق عليه تقبله» أو يواجهونه بابتعاد وانسحاب. 
(عبد الحليم السيدء [60:197) 
- دراسة حسن عبد العزيز الدريني 1974 : 
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على المشكلات التي تميز مرتفعوا القدرة على التفكير الابتكاري في 
مجالات:الصحة. المشكلات الانفعالية» الدين» الخلق. الفراغ. الناحية الاقتصادية» التوافق الاجتماعي» الأسرةء التوجيه 
المهني: العمل المدرسيء المنهج والدراسة. 
وقد توصل الباحث إلى النتائج التالية: 
[- توجد فروق دالة إحصائيا بين مرتفعي ومتوسطي القدرة على التفكير الابتكاري في مجالات المشكلات 
الانفعاليةء الدین. و الخلق الأسرة» منهج الدراسي لصالح المجموعة ۳ 
2- توجد فروق دالة احصائیا بين مرتغعي ومنخفضي القدرة ءا على التفکیر الابتكاري في مجالات کلات 
العادية والحادة الآتية:التو افق الاجتماعيء المشكلات الانفعالية» الدين» الخلق» الاسرة» منهج a‏ لصالح المجموعة 


الأولى. 
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3- توجد فروق دالة إحصائيا بين مرتفعي ومتوسطي القدرة على التفكير الابتكاري في مجالات المش كلا 
العادية والحادة الآ5.ة: الفراغ الجنس الاخر؛ العمل المدرسي. وفي المشكلات العادية الآتيةالناحية الاقتصادية 
التو جیه التربوي 1 والمهني لصالح ح مرتفعي القدرة على التفكير ! الابتكاري. 

4- توجد فروق داله إحصائيا بين مرتفعي ومنخفضي القدرة على التفکیر الابتكا ازي في مجالات الم زر 


العادية والحادة الآتية: الفراغ: الجنس الآخرء العمل المدرسي. وفي مجالات المشكلات العادية الآتية:الناحية 


لا توجد فروق بين ذوى القدرة المرتفعة ن التفكير الابتكاري وکل من متوسطي ومنخفضي القفدرة 
علي التفكير الابتكاري في المشکلات الصحية العادية, الحادة» المشکلات الاقتصادية ۽ المتعلقفة بالتوجیه الستربو: 


(n 


(أنور محمد الشرقاوي» 193:1996) 
- دراسة أحمد حسن جاسر(1980) : 
هدفت دراسة حسن جاسر للبحث في العلاقة بين التفكير الابتكاري والتوافق الشخصي والاجتمساعي 

بأبعاده التوافق المنزلي» الصحيء الاجتماعيء الانفعالي.بحيث تكونت عينة الدراسة من 250 طالبا و240 طالبة من 
الصف الأول ثانوي وتوصل الباحث إلى النتائج التالية: 

- لا توجد فروق بين البنين والبنات في التوافق الذخصي والاجتماعي. 

- توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 0.05 بين البنين والبنات فيما يخص التفكير الا 
لصالح البنات. 


0 


0 مستوى الدلالة 1 بين درجات التفكير الابتكار 


درجات کل من التو افق , المنزلي الصحي: 


3 


جتماعي كل على حدم ی ما عدا مع التوافق , الاتفعالي فهي غير دا 
(انور احمد الشرقاويء 1999 195) 
- دراسة نادر فتحي محمود قاسم(1987) : 
قام نادر فتحي بدر اسة العلاقة بين التفکیر الابتكاري والتوافق النفسي الاجتماعي لدی طلاب المرحلة 
انتانویه العامة. 
وکان هدف الدراسة هو بحث العلاقة بين عوامل القدرة على التفکیر الابتكاري وكسل من التوافة 
النفسي و الاجتماعي لدی طلاب المرحلة الثانوية ذكوراء بحیث تکونت عينة الدر اسة من 300 طالبا من طلاب الصف 
الثاني من التعليم التانوي تراوحت أعمار هم بين 4 و 17 سنه. 
وخلاصة النتائج أظهرت ما يلي: 
- توجد علاقة موجبة بين عوامل القدرة على التفكير الابتكاري (الطلاقة» المرونة: الأصالة) والتوافسق 
- توجد علاقة موجبة بين عوامل التفكير الابتكاري(الطلاقة» المرونة الأصالة) والتوافق الاجتماعي. 
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أي أن نتائج الدراسة تشير إلى أن الطالب ذي القدرة على التفكير الابتكاري من بين الطلاب العينة 


E‏ الي 7 ث التوافق الشخصي والاجتماعي. ويرجع ذلك إلى , ارتفاع مستوى ما يتمتع به هذا الطالب 


(أنور محمد الشرقاويء 1997:1999 
- دراسة 1992 Thuthar,s et all‏ : 
أظهرت در 0 اه 37ط4ناط]) بأن المبتكرين يتمتعون بدرجة عالية من التوافق النفسي؛ فعند فحص 


3-3 7 


ستویات التوافق النفسي عند 51 تلميذ من الموهوبین عفليا(أذكياء ومبتکرین) توصل الباحث إلى أن الموهوبين ندیسهم 
توی مرتفع من التوافق ارنق ي مقارنه يزملا هم العادیین من نفس السن . زنب محمود شفير : 48:1999 
للاشارة فان أغلبية الدراسات السابقة الذکر قد أجريت على التلامیذ بمدارس تانوية خاصة بالمتفوقيز 


عقليا بانواعهم(ذکاء ابتكارء تحصيل مرتفع). 


2 ب- الابتكار والارشاد النفسي: 
تعتبر الرعاية النفسية والتوجيهية والإرشادية» والاجتماعية والوقائية ضرورية لضمان نمو سليم 
قو قا ی A‏ إليه الدراسة التالية: 
- دراسة محمود الكناني : 
تناولت الدراسة موضوع"'دور الإرشاد النفسي الأسري والمدرسي في مواجهة مشكلات التلميذ 
المبتكر' 
بحيث توصل الباحث إلى عرض عدد من المشكلات العقلية والانفعالية» والاجتماعية التي یواجهسها 
الطفل المبتكر و هي: 
- تعدد الميول والاهتمامات. 
- الميل إلى الأنوثة والذكورة. 
- الشعور بالاکتتاب. 
- نقص التوافق الخلقي والديني 
- الصراح بين الحاجه. 
- الانتماء والحاجة إلى التفرد 
وجود تباین بين قدرات التلمیذ المبتکر ومهاراته في الاداء. 
ای ارفا اسو 
- تصور الذات مليء بالصراعات 
- الشك فى التقاليد والمعتقدات والثورة على الامتثال. 
ی التوافق الدراسي. 
- نقص وقت الفراغ. 
- الجمع بين القیم الجمالية والنظرية. 
= المكلنة:والإستقاال. 


وقد استخلص , الباحث أن الإرشاد النفسي للتلميد لنتلميذ المبتكر ليس مجرد حل نمشاکله» ولكنه عملية إيجابية 


للارتقاء بصحته النفسية. وهذا مهم لكل الطلاب ولكنه حيوي للتلاميذ المبتكرين بصفة خاصةء وذلك إذا ما قورنوا 


بالعاديين. 
(أنور محمد الشرقاوي. 198:1999) 
0.2.ج- الفروق بين الجنسين في مستوى القدرات الابتكارية : 
- دراسة ناهد رمزي : 
قامت الباحثة ناهد رمزي بدراسة الفروق بين الجنسين فيما يخص مستوی القدرات الابتكارية» بحيث 
تکونت الدر اسه م ن 150 طالب و طالبه من كلية الاد أب متو سص ل أعمار ر 22.66 ومتوسط اعمار الإناث 


20.46. 
۳ تد استخدمت الباحثة اختبار التحلیل العامنی لییار ن الفغرو ق بين الجنسين في مسن ى القدرات 


الابتكارية» وقد وجدت أن هناك أربعة عوامل من العوامل السبعة المستخلصة لكل من الجنسین لها شبیه لدى الجنس 
الآخرء منها عامل متطابق وثلاثة متشابهة. والعامل المتطابق هو عامل الاتبساط آما العوامل المتشابهة فهي:المرونة» 
التطرف الايجايي » الحساسية للمشکلات.آما العوامل الثلاثة الباقية والتي بینت الدراسة أن هناك فروق بين الجنسین 
فیها هي: الاستغراق الانفعالي البحث لصالح الانات» الاهتمام بعملیات التفکیر والتنظیم لصالح الذکور التعامل مع 


المو اد الرمزية لصالح الذكور . امحمد عودة الريماوي» 0197:1994 


2.د - الابتکار وعلافته بالتحصیل الدر اسي : 
عديدة هي الدر اسات التي تناولت علاقة الابتکار بالتحصیل الدراسي. ومن بين الدراسات المنجزة 
بالجزاثر الدراسه التالية: 
- دراسة الطاهر سعد الله (1991) : 


قام الباحث سعد الله الطا بتناول موضوع العلاقة بين القدرة التو الایتک, ری و و التحصیل 
هر 2 درة على ت د 


آجریت الدراسة على عينة من 200 تلمیذ تراوحت آعمارهم بين 12و16 سنة بحیث توزعت العينة 
العينة دن 0 تلمید 
العينة الضابطة 100 تلمید 
و اتضح من خلال نتائج التحليل الإحصائي تأرجح العلاقة بين القدرة على التفک سیر ا ري ومستوى 
التحصيل الدراسي(مرتفع.منخفض) سلبا وإيجابا. 


القسم الثالث 
3- التعليو الثانوي و رغاية المتهوقين 


مدخل : 

تتميز مرحنة التعليم الثانوي عن بقي مراحل التعليم الأخرى كونها تجمع بين بعدين هامين» فمن 
ناحية تتوسط السلم التعليمي» بحيث تأخذ المكانة الوسضى التي تصل بين التعلیم الأساسي و التعليم العالي. و من ناحية 
أخرى تقابل مرحلة الثانوية مرحلة المراهقة» أهم مراحل النمو في حياة الفرد 

إذ يلاحظ في مرحلة المراهقة التميز في النمو العقلي» حيث يظهر هذا التميز في شكل فروق في 
القدرات العقلية» إذ أن هذه الفروق لم تكن واضحة في لسنوات الاولی من العمر. و تزداد هذه لفروق ) بازدیاد العمر 
حتى تصبح واضحة خلال المرحلة المتوسطة و تثبت في المرحلة الث 

و على هذا الاساس يأخذ النمو العقلي تجاه نحو التركيز والتبلور حول مظهر من مظاهر النشاط 
الأمر الذي يجعل المرحلة الثانوية مرحلة توجيه تربوي و مهني. 
(رجاء بوعللم» 1986 ٠‏ 167) 

و نتيجة هذا التميز العقلي الذي یصاحب مرحلة المراهقة و یطرح قضية الفروق في القدرات 
العقلية بين التلاميذء تصبح مرحلة التعليم الثانوي مجال واسع لابد له من استيعاب أكبر عدد ممكن من التلامیذ في 
التخصصات المختلفة من الأدبي» العلمي» التكنولوجي... و فسح المجال أمام التلاميذ لتطویر قدراتهم و إرضاء 
حاجاتهم المتزايدة في هذه المرحلة 


كما تبرر أهمية التعلیم النانه نو ی کمر حلة اة 3 في تكوين شخصية التلميد تیه ۳ج من الناحية 


العقلية » الانفعالية» و الاجتماعية. الأمر الذي يستدعي بذل كل الجهود و تسخير كل الوسائل الممكنة من أجل تطوير 
التعلیم التانوي و تطویعه لاستیعاب و تلبیه الحاجیات العقلیة» النفسیه» وا جتماعية للتلميذ. بهدف إعداده واتوجيهه 
بحیت یکون قادر علي ى تحرير كل طاقاته ته العقلية سو ۹ القدرات العامة کالذکاء أو الخاصة كالقدرات الإبداعية و 


الابتكارية من أجل استتمارها و استغلالها أكبر قدر ممکن. 


1.3.2 - الد لتعليم الثاني : 
حلة التي تلي التعليم الابتدائي و تتکون من التعلیم المتوسط أو الاعدادية و المرحلة و 
مراحل نمو الإنسان 8 یمند التعلیم التانوي من المر حله لمتوسطه و ينتعي عند مدخل التعليم العالبی بعص النظر عما 


إذا كان النظام التعليمي يقدم في وحدة متماسكة أو یقسم إلى قسمين منفصلين. 


ع لته :القن فرك في اس لدان التديية عيذ مشیم ورن لاس ويا الخو يرت 
تكلل بشهادة البكالوريا بالنسبة للدول العربية التي تتبنى النظام التعليمي الفرنسي. 
التعلد الثانوى عموما بحلعتیه الاونی و الثانية- الإعدادية و النانوية- ین جميع الانظمة 


دكي 


التعليمية الدولية من سن انتهاء الطفولة في حدود السنة الثانية عشر إلى مرحلة النضج و الاكتمال في حدود السنة 
الثامنة عشر من العمر. ( أحمد القدافي. محمد القلوفيء 1997 :129) 

و تشير العديد من الدراسات الى اعتبار المدرسة ج ءا من المستو 
بما يشمله من الأنماط و التشعبات و التخصصات التعليمية التي تقع بين التعليم الابتداشي و الت 
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9 حم الق ذاقی :محمد القالوقي 97 1 0 0219 
2 - أهمية التعليم الثانوي: 
- !' ميعمة الثربية عامة هم أداة للتنمية الاجتماعية و الاقتصادية و الثقافية فى عالمنا المعاصر. و لع( 
58 2 هي 7 سم 7 ت چ کي صر ر 


0 


التعليم الثانوي يأخذ من هذه الأهمية القسط الأوفر باعتباره يقابل أهم مراحل حياة الفرد من جهة و من جهة أخرى أن 
من أهداف المرحنة الثانوية إعداد الفرد/ المواطن للمشاركة في تنمية المجتمع. 

و عليه يمكن تحديد أهمية التعليم الثانوي مع 'رمضان القذافي" في النقاط التالية: 

1- المراهقة و التغيرات الجسمية و السيكولوجية: 

إن سنوات التعليم التانوي بمرحلتيه الأولى و الثانية» تغطي فترة حرجة في حياة الشباب هي فترة 
المراهقة و ما يصحبها من تغيرات أساسية في البناء و الإدراك و السلوك. 

و يقصد بهذه التغيرات كل التغيرات سواء على مستوى النمو الجسمي إذ يعرف جسم المراهق نموا 
سريعا في هذه الفترة من حيث: الوزن» الطولء ملامح الوجه.. 


كما تتميز مرحلة المراهقة بأنها مرحلة الانفعالات العنيفة» فالمراهق ثائر لأتفه الاسباب رافض 
للسلطةء تمتاز انفعالاته بالتقلب و عدم الثيات. (نوري الحافظ 48.1990) 

و على صعيد النمو الاجتماعي يمر المراهق من خلال هذه الفترة بما يسمى - بالأزمة السوية- أو 
المواجهة من أجل الاستقلال عن الأسرة. 

كم يأخذ النمو العقلي في هذه المرحلة تجاه جديد بحيث يصبح المر راهق ميال للتفسير و المناقشة و 
الجدل يتولد لديه خيال خصب يعينه على التفكير المجرد . فهو ينتقل من ة قبول الحقيقة قبولا أعمى إلى طلب الدليل. 
ومن الرغبة في الحقائق إلى الرغبة في تفسيرهاء و من اهتمامات و ميول كثيرة إلى ميول تابتة و قليلة. 0 


طلعت همام: 1984 0 


تقایل هذه ! لتغيرات و التطو رات في النمو لذ المراهق ظهور حاجيات ج ةه لا بد للمدر سسه 
الثانوية أن تأخذها بعین الاعتبار و تفسح المجال امام المراهق لتحقيقها. 
ید آن ات El:‏ & بجر 


2- الارتباط بمشکلات المجتمع: 
ترتبط مشکلات التعلیم الثانوي بمشکلات لات المجتمع و بمتطلباته و فل فلسفته و قیمه و مبادئه اضافه إلى 
العوامل الاقتصادية السائدة به. 


یعدیر التعليم الثانوي أمتداد للتعليم اند ان ۰ ار للتعليم العالي و و من تمه ة فان التخطيط لمناهجه4 و 


ي 


f 9 0 5 0‏ ا ۳ ۹ جوم E) ee ۰ 7 2 NE,‏ ۳ + 2 
اهدافه لايد ان باخد بعير الاعتبار احتیاجات و ر خیات الطلبه من جهه و من جهه ثانية أهداف و احتیاجات المجتمع. 


4 - التنمية الاجتماعية و التطور الحضاري: 
التعليم الثانوي یمتل فترة هامة من أهم مراحل التعليم من حدث أنه يعد الفرد ليكون مواطن يساهم في 
البناء و التنمية و في تحقيق أهداف المجتمع. 
(رمضان القذاف, : ا 7 127 5 
علی ضوء ما سيق یمکن استخلاص ثلاث نقاط تعتبر ة لأهمية التعليم الثا 


1 


اا الاعتبار وات الجسمية و اننفسية المقابلة للمرحله التانوية لدی التلامیذ. 


3 


وليه الأخذ بعین الا عتبار احتیاجات المجتمع و التلميذ فى ) التتخطيط للتعليم الثا 


2 - آهداف التعليم الثانوي 
یعتبر آرمضان القدافي" أن آهم قضية تواجه التعلیم ال يي هي كيفية ایجاد الطری الناجصه التسي 
تساعد الناشئة المراهقين في الانتقال من الطفولة- و الحياة المدرسیة- ۳ النضاج و الکمسال و حياة المجتمع. 
(رمضان القذافي ۰1997 123 
و على هذا الأساس فان هذا الانتقال یمکن تحقیقه حسب الباحث بتحدید أهداف رئيسية للتعلیم الخانوي 
و قد لخص" باتریس دوبون» 1981" في کتابه هل يقدم تعلیم واحد للذكور و الإناث؟ آهداف المدرسة الثانوية فیسا 
يلي: 
(- تمکین الطلبة من الالتحاق بموسسات التعليم العالي. 
2- تعزیز شخصية الطلاب و تنمية قدراتهم البدنية» و الفكرية» و المعنویه. 
5 - تنمية الثقافة العامة» و المعارف الاساسية. و ملكة النقد. 
4- تنمية روح الإبداع» و المهارات العلمیه. 
5- تنمية روح الشعور بالمسؤولية. ( رمضان القذافي» 1997 :124) 
أما رمضان القذافي" فقد حدد أهداف التعليم الثانوي في النقاط التالية: 
- إكساب الطلاب المفاهيم العلمية و الإنسانية و تسخيرها لخدمة المجتمع. 
2- تزويد الطلاب بالمهارات الفكرية و مناهج البحث العلمي. 
3- تحسين مهارات الطلاب اللغوية و قدراتهم الأدبية و إعدادهم مهنيا و تكنولوجيا 
4- تزويد الطلاب بالمهارات السلوكية و القيم. 
5- تكوين اتجاهات الشعور بالانتماء و القدرة على التكيف. 
6- تنمية تقدير المسؤولية و احترام القانون و القيم. 


7- تقدير نجاحات الإنسان و قبول مسؤولية المواطنة و إدراك المواقف و الأحداث الدولية. 
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t8‏ إكساب الطلاب حاسة لتدوق المهني و الفئے و تقدیر الجمال. 

9- مساعدة الطلاب علي معرفة ذواتهم و تقديرهم للآخرير 
ر رعضان القذافي و / حرون : 0124( 

و عليه فان أهداف التعلیم الثانی ء تتلخص عمو ما فم تکه ین شخصیه التلمیذ / المواطن من الناحية 


المعرفیه المدنية و اعداده لتحمل المسووليه و تقبل ذاته و تکدیر ها مع احترام الآخرين. 


4.3.2- وظيفة المدرسة الثانوية: 

للمدرسة الثانوية-عمليا و تربويا- أبعاد كثيرة تؤدي عن طريقها وظيفتها للمجتمع و من هذه الأبعاد: 

[- البعد الوظيفي: فهي مؤسسة تعد للحياة» إذ تعد الناشئة لمواجهة المجتمع و تحاول أن تعدهم لمرحلة 
تعليمية تالية و هي التعليم الجامعي. 

- بعد المضمون: فالمدرسة الثانوية تهدف إلى إكساب الشباب مجموعة من المضامين الفكرية 
الواضحة 3 التي تساعده على فهم حياة القرن , الحالي» و تيسر له فرص الفهم الحقيقي لتطورات حضارة الإنسان» و 
تقدم المجتمع الذي يعيش فيه. 

(أحمد زكي صالح» ۰1972 227) 


2 - أنماط التعليم الثانوي: 
يتضمن التعليم الثانوي نمطين أساسين: التعليم الثانوي العام و التعليم الثا 
1- التعليم الثانوي العام: يسود هذا النمط في البلاد العربية بشكل عام باعتباره ا الحقيقسي 

لابد من العبور به للوصول إلى مرحله التعليم العالي. 

تسير الدراسة في هذه الرحلة وفق الأساليب التقليدية التي تعتمد على الدراسة النظرية و تقديم الحقائق 
العلمية وفق منهج موحد و معمم على كل المدارس سواء في الريف أو الحضر. و للكتاب المدرسي د 
سير العملية التعليمية بصفته المرجع الأساسي لأي مادة دراسية 

يخضع طلاب السنة الأولى من التعليم الثانوي في أغلب الأقطار العربية إلى الدراسة بالجذع المشترك 
التي تؤدي إلى توجيههم حسب اختيارهم أو إجباريا إلى الشعب المختلفة في السنة الثانية التي تستمر سنت 

و يستمد النظام التعليمي العربي من نموذجین: النمو NE‏ النموذج الفرنسي و ذلك حسب 
المؤثرات الثقافية و مخلفات الاستعمار. 

يخضع 0 © من الطلاب نمط التعليم الثانوي العام» بينما 7010 فقط مقيدون بالنمط لتعليمي 
الفني. (رمضان القذافي و آخرون »۰1982 18) 


2- التعليم الثانوي الفني: 
تشير اللوائح الخاصة بالتعليم الثانوي الفني أن أهدافه هو تحقيق ما يلي: 
1 - ایجاد توازن داخلي بين إعداد الطلبة في أنماط التعليم المختلفة. 


2- تكوين إطارات فنية مدربة على ممارسة العمل الفني و اليدوي. 
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3- مقابلة متطلبات الحاجة و خطط التنمية الاجتماعية و الاقتصادية. 
4 تم سیم قاعده اختار امام الطالب ع طريق تنويع التعليم حتے بتجه کل طالب الى سمط 
وسيع يار امام ب عن صریق تور يم حتی د ب 


(رمضان القذافي و آخرون» 1952 18) 


2 - مشكلات التعليم الثانو 
يتعرض التعليم الثانوي للعديد من المشكلات سواء بالدول المتطورة أو الدول النامية نتيجة الضغوط 
التي تواجهه سواء من الناحية الكمية أو الكيفية. 
١‏ - الضغوط الكمية: و تشمل التدفق الهائل للتلاميذ على التعليم الثانوي و هذا طبعا راجع للانفجا 
السكاني و للطلب الاجتماعي المتزايد لدخول المدارس و كذلك إنشائها. 
مب الضغوط النوعية: و تشمل شكل التعليم» نوعية مخرجاته؛ و مستوى آداءاته القادرة على مواجهة 
الواقع أنحالي و التوسع التكنولوجي و التطور العلمي و التغير السريع و كيفية التكيف مع متطلبات السوق و 
العيل: ( رمضان القذافي: ۰1997 180) 

و من الأسباب الجوهرية لمشكلات التعليم الثانوي إتباع الأساليب التقليدية الوصفية إذ يرئ عدد من 
الباحثين حسب رمضان القذافي أن هناك طريقة تدريس واحدة و بخاصة في البلدان النامية و هي الطريقة التقليدية 
التي تعتمد على التلقين و التي لا تلائم سوى الطالب الذي يمكنه التعامل على المستوى المجرد طول الوقت. 

هذه الطريقة كانت تولي عملية تلقين المعلومات و حشد العقول بأصناف المعارف التي كان يرى 

المربون آنذاك فائدتها على حساب كل النشاطات و المهارات و جوانب النمو المتعددة 
(رمضان القذافي 1997٠‏ 131) 

وقد أشار تقرير اليونسكو لبعض المشكلات التي تواجه التعليم الثانوي في البلاد العربية حيث جاء 

فيه " التعليم الثانوي يبدو هو أيضا مفتقرا إلى الملائمة و التجاوب مع مطالب المجتمع. 


ا ار استيعاب كل الراغبين في الالتحاق به و ارتفاع نسبة 


ا 


المتسربین و المعيد ن و تضخم عدد الملتحفیز ن بلتعليم الثانو وي العام بالنسبة للملتحقين 00 الثانوی الفنی ؛ و عجر 
الكثير من خریجی المدارسن الثانوية عن الالتحاق ۽ بالتعليم العالي أو عن مر أصلة تعليمة بأسا لیب ذاتية. و قوق ذلك 


كله عجر هم عن الا لتحاق يعمل يصلحو ن له. (رمضان القذافي »محمد الالوفی ی 7 133( 
ن تنحصر مشكلات التعليم الثانوي على العموم في اعتماده على الأساليب التقليدية التي لم تعد 


قادرة على ا حاجات التلاميد. كما ان المناهج بحاجة إلى التجديد E‏ التطوير یما يتلائم و احتياجات الفرد و 


از لمجتمع على نح سواء. 
2- مالمطلوب من المدرسه الثانوية؟ 


كثيرة هي الأراء التي تقول بان المدرسة الثانوية قد حصرت مهمتها في تلقين الطلبة المعلومات التي 


كوف المت تكله E‏ تا E E‏ و ا ف هاكة مادا“ 5 
یحتویها المنهج أو الخطة الدر اسية دون أن تحاول تعلیمهم ماهية هذه لاشياء نفسها. فهي جره مادامت حصسر 


58 


3 5-5 تس 0 5 35 أت الث 5 
لتقليد مما يجعلها غير قادرة على تلبية احتياجات التنمية و مسايرة متطليبا لتطور 
نفسها داخا د| النمه دج التقليدي تجعلها عدر ادر 2 
نفسها داخل هدا لنمود ج يدي 


A‏ | د“ 
5 مب ظمة ر ۱ سال استیانات الى تد مين الد 3 

لا سا ار : اء قامت منظمة اليونسكو بار بد 
من اجل تأكيد او نفي هذه الاراء قا د لبلد 


ب 


بو - ا“ ات الشیات 5 المجتمم أ دنت و 
۱ 2 النظام التعليمى الثانوى الحالى لا يقابل احتياجات | باب شي المج خْ 
حيث جاءت الإجابات تعبر بان النضام التعليمي 


نے 
ي 


ا اه واه مقابلتها و ھی : 
٤‏ مد و N‏ ناه الد ل سل ليم 0 ب 
2 ات تلك الاتجاهات إلى عدد من المتغير کي 


بف 


r: 3 3 1 507 292 ۹ 5‏ | 
۳ ل التكنولوجيا و تطوراتها المستمرة» و أن لايقف موقف المتاثر فقط بل أن يكون موثو 
و أن يكون دائم التصلع عل تکنونوجیا و تصورانه المستمر 
فيها. 5 الا اد 
1 2 2 جعلت وسائل الإعداد التربوى السابقه غير قادرة 
2- التغیرات الإجتماعية و الإقتصادية السريعة جعلت وسائل ال ات ۳ 
1 1 ۱ ل ا تو افق مع بيئته سريعة التغیر . 
ن ثم فانه لابد من ایجاد طرق اخرى لمساعدة الفرد على التوافق مع بینته سرد 
ايرة التغير و من تم فإنه لابد من ایج 5 ل ماب کی هه وو غ کے 
7 ماس ۱ تانوى بحيث تزود الفرد بمعلومات و د و “ول ۽ 
5- لايد من ایجاد صيغة جديدة للتعليم التانوي بحيث ىق 
حق التخصص اللازم لسوق العمل. E‏ لدت لقف تشم ف 
۹ إنفتاح المدرسه الثانوية على الحياة مما يستدعي ضرورة تغيير الاهداف و المفاهج بحيسث 
, ورد إنفدح ر e‏ 5 5 


۳ 23 ۳ 2 37 
تکون أكثر جاذبية تشویق و دافعية للفرد. (رمضان القذافي» و اخرون» ۰1983 37) 
7 ن اسر جدییه سویی 0 


2 - واقع التعنیم الثانوي ةذ في الجزائر: 
يعود تاريخ التعليم الثانوي بالجزائر إلى ما قبل سنة ۰1830 و كان أنذاك ذا طابع ديني أما التعليم 


الثانوى العام فقد ظهر فيما بعد سنة 1830 عن طريق المدارس الخاصة. 
لقد كان , التعليم الثا : تربوية متعددة عليه يستغرق ثلاث سنوات و 


يأتى بعد مرحلة من التعليم تشه حيث کان هناك موتك 
[ | التعليم الثانوي العام و مدنه ثلاث لادث سنوات. 
۲" التعلیم التان نوی التخصصي و مدته ثلاث سنوات. 
ل التعلیم الثانوي الفني و التقني وتتر اوح مدته ما بين سنة و آربع سنوات. 
و تنتهى مرحلة الدراسة الثانوية بشهادة البكالوريا عل إختلاف أنواعها كما تمن شهادات و كفاءات 


ی بالجزائر قبل إدخال اصلاحات 


امساح ورين 


مهنية في نهاية التدریب الفني و الته 
هذا و قد عرف التعليم الا نوي عدة تغيرات تجسدت في 
2 - الفترة ما قبل 16 أفريل 1976 (من 62 إلى76 ): 
تميزت هذه الفترة بتسخير كل الإمكانيات الموجودة مادية و بشریة» وطنية و عربية و حتى دولية مسر 


, فترات معينة فجاءت لين الت والي: 


أجل نشر التعليم باعتباره حق مدني لكافة الجزائريين بعدما حرموا منه طول فترة الإستعما 
إعداده و مؤسساته و كان يدرس باللغة الفرنسية في أغلبيته ما 


: 5 ۰ ص‎ 5 5 f 
اما التعليم الثانوي دود ظل متو اضعا هي‎ 
فترة التعليم الثانوي بالحصول على شهدة البكالو‎ , 


عدى بعص المحاو بر ات للتدريس باللغة العربية. و تنتهي 
العلوم. الآد اب» 3 الریاضیات آما التأطیر فکان 
2 بس - مابعد 16 أفريل 1976: 


- الفترة الأولى: 1981-1976: 
بموجب الأمر 76/35 تم الشروع في الإصلاح الهيكلي للمدرسة و تكييف المضامين مع الواقع 
الواقع الاجتماعي: و العلمي؛ و التكنولوجي: و من ذلك حددت مهام المدرسة الأساسسية المتعددة 


, أخلبه من الأجانب. 


الاشتر اکي» و 
التقنیات المتمتلة في بعدين أساسين 

- المؤسسة التربوية بوصفها مؤسسة اجتماعية لابد أن تستجيب للإهتمامات الإجتماعية 
امل تقو 0 اضافة الى الإشارة الى قم 
و التکوین في الثانویات التقنية. 


-المؤسسة التربوية بوصفها قاملا من رار لمتضد سنه 


8 الذي يتضمن المساواة بين التكوين في المتاقن 


- الفترة 1981- 1989: 
0 الفترة تم ادخ تعديلات طفيفة مست خاصة التعليم التقني و تمثلت في: 
-ؤرادة عدد التلاميد ذ الموجهين إلى التعلك لتعليم التقني بزيادة الثانويات التقنية و فت ح فروع تقنية في 


۶ 


مؤسسات التعلييم العام مثل الاعلام الالي. 
-ادخال مواد التعلیم العام إلى التعلیم التقني. 
قران التعلیم الاختياري نين نينت تخصصات في 
-إعادة تقليص الحجم الساعي المخصص للمواد التقنية. 


, تشاطات معينة. 
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-اعادة تنظيم التعليم التطبيقى و تكوين الأساتذة و توجيه التلاميذ. 
تعريب السنة الأولى من التعليم الثانوي التقني خلال السنة الدراسية 87/86 :ن إعداد الشروط اللازمة 
لذلك لا من ناحية التأطير والا من ناحية الكتب و السندات التربوية. 
- الفتر: 1998-1991: 
عرفت هذه الفترة اهتماما بالتعلیم التانوي حيث نصبت لجنه استشاریه التفکیر في إعادة هيكلة التعليم 
الثانوي و التي جاعت بالمشروع الهيكلي للتطبیق سنة 1991 و قد تضمن ما يلي: 
بالنسبه للتعليم الثانوى العام : استبدلت شعبه الریاصیات و شعبة التقني الرياضي بشعية العطوم 


الدقيقة: 0 ما و 35 الل الت دنه نة علوم الطبيعة و الحياة و شعية الاد اب بتلا 7 عب ؛ اد اب و علسوم 
انسانية آداب» و علوم الشريعة» اداب و لغات أجنبية. 


أما فيما يخص التعليم الثانوي التقني فأصبح يكلل بشهادة بكالوريا تقني. 
(عیسی بوسام» 6 94ء 05 
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2ج - نسبة التلاميذ الملتحقين بالتعليم الثانوي: 


لقد نجم عن ديمقراطية التعليم انفجار حقيقي لأعداد التلاميذ حيث أكثر من ر بع السكان هم اليوم في 


المدارس يضم التعنيم التنوي لوحده 814000 تلميذ و تلميذة تصل نسبة البنات 9056. 


ا 5 نت 


مما يجدر الإشارة إليه أيضاء أن تلاميذ التعليم. الثانوي يميلون بنسبة 083,67 إلى شعبة علوم 
طبيعية و الحياة التي تمثل قرابة 040 من عدد المترشحين لشهادة البكالورياء هذا و لا تتعدی نسبة النجاح في 


البكالو يا 930 من مجموع شعب التعليم. 


۶ 


أما فيما يخص التأطير في المر حلة الثانوية فیعادل معدل 16,48 تلمیذا للأستاذ الواحد كما يلاحظ أن 


1 


تركيبة المدرسين متحانسة من حيث المظهر› 07 بحمنون شهادة جامعیه غير ان الواقع غير ذلك ان هذه ال كيبة 
ته التأفيل لساب اة 


3 


1 


- التوظيف المباشر الذي لم يسبق بتكوين لائق. 


- قصر مدة التكوين فى حالة تنظيمه. 
- نسبة معتبرة من الأساتذة لا تدرس في اختصاصها. 
(عيد لحمید هداوس:1998, ۰204 205 
یحتاج التعلیم الثانوى سواء بالجزاثر أو ببقية الدول العربية لتغییرات علسی عسدة مستویات نتيجسة 
المشاکل التى يعني ماء و التأخر الذي يسجله مقارنة بما یعرفه العالم من تطو ر سريع و مستمر . 
لدلك يتطلب التعليم الثانوى إحداث إصلاحات هامة علی عدة مستویات سواء فيما ينص إعداد 
| لمعلمین : التقويم التربوي» المناهح» البرامج» التو جيه و غير ها. 
ر یمکن استخلاص يعض الب وط و التفضيلات اللازمة لتط : ر التعليم | لثانوي من التقرير الختامي ۱ 


للندوة القومية نتدر لسر ر مادتي الرياضيات و الفيزياء للتعليم الثاذ وي في الدول دز لعربيه 2 التي انعفدت بين 24 -28 


اکتوبر 998 1 بالجزائر. 


لقد جاعت هذه التوصیات كما يلى: 


- إعداد المعلم: 


0 


أ- فيما يخص إعداد المعلم لابد أن تتضمن برامج تكوين المعلم (قبل الخدمة) مقررات في اللغة العربية 
۱ 


0 


لغة اجنبية تستمر طول مدة الد راسة في کات ۳ معاهد التك لتکوین المعلم . ۳ مقر ر ات 


5 راب 2 

E RR e 5 2 NS Ns 1 2 :م‎ ۲ 4 AN? ۴ 05 م‎ ۰۳ e ۰ 

فى التعليم الشانوي» و استخد ام شيكات الإتصال انحدیته (و بوجه حاص ادن ثیت)» و مقررات غي لساط لعليمي 
۱ 5 لاس 5 واس ل مس دح رگ 1 کر ره 8 3 ۳۹ ۱ 

يمارسه الطالب المعلم أضافة الى بعص المقرر ات البعاقیه الاخری و الذي تقس ص أن یحص ص جساللب ملا 


للقضايا الجارية في صوء المستجدات قم ال لعالم. 

ب- أن يكون التكوين + نشاطا دائ للمعلمية E‏ المختلفة.و يتوقع أن يحضر كل عام 
- على الأقل- دورتين تدريبيتين مكثفتين في العام الواحد إضافة إلى لقاءات و دورات قصيرة: و إلى الطبيعة 
التدريبية لعمل الموجهين و دور نقابات لاسن و جمعياتيم المختلفة في عملية التدريب. و يرتبط بذلك إعتبار 


م 2 ۳ 57 ۳ عليه لآ ۳ 1 1١‏ نیح ۱ 2 سم ۱ ا ا ان 
الدخوپن أ لمستمر یصور ه محنعه أحد العوامل الاساسيه في تحدید مر ننب المعلم و علاواته. 


ج- توثيق الصلات بين أجهزة التدريب في وزارات التربية و التعليم و كليات و معاهد تكوين المعلم 


بحيث یتم تقديم برامج تدريبية و إستشارات فنية لموجهین و المعلمين _ اجراء بحوث مشتركةفى محال تكوين 
المعلم و غيره من المجالات التربوية. 
ل ات ! 


د - احد ات تغییر ات أاساسية فين دور الموجه الفني بحيث نترکز دور ه کے تقدیسم ۳ 





للمعلمین و تیسیر تبادل التجارب و الخبرات بين المعلمین و طرح بعض المشاکل التربویه و البحثية تلنفاش. 
و انشاء و دعم جمعیات المعلمین بو جه عام بحيث يعون لب ذورا ملموسا في اإتخاد القرارات 
المتعلقة بتطویر المن شهج و بتکوین المعلم (و خاصه التکوین المستمر 9 |! خدمةأو الإعلام عن المشکلات التربوی 4 


و الاتجاهات العالمية المعاصر هه و التثقيف العام فى مجالاتهاه و كذلك تنظیم و عقد مؤتمرات عربية لهده الروابط و 


الجمعیات: و الإفادة من الجمعيات و الروابط المهنية و الأكادمية الاخری دات الصله. و تتسیق و تبادل الخبر ات یمد 


بینها على المستوی العربي و أيضا المشاركة في المنظمات التعليمية الدولية في مجال المناهج. و غيره من المجالات 
التربوية بوجه عام. 
( المنظمة العربية و الثقافية و العلومء ۰1995 45 46) 

2- نظم و أساليب التقویم: 

أ- فیما یتعلق بأسالیب التقویم لابد من العمل للقضاء على ظاهرة " لترفیع الالي" و الدعوة الى لتحرر من 
الضغوط السياسية من أجل تحسین نتائج الامتحانات في بعض الدول العربیة. 

ب- الإعتماد بصورة أساسية علن عمليات التقويم المستمر و أساليب التقويم الذاتي في تقويم آداء الطلیبه. 
000 عدم استخدام الإختبارات المو ضو عیة 3 استخد ام بعص الأسئلة الموضوعية س أضيق الحدود. 


5 ۳ وا ده رم ف مه 1 ۳ ۱ ام ۱۲ م‎ 2 E 
د - انشاء مراكز بحثية متخصصة في التقويم التربوي في كل قطر من أقطار الامه العربية( و دعم القائم‎ 


5 ی | س 
5 و مد ۳ 2 ۹ مر 1 ۳ ع و و 
بها). يكون في مقدمة اعمالها القيام باعداد اختبارات شخصية و اختبارات لتحسين المستوى. ز المنظكمة 


العربية للتربيقر العلومء 1998: 483) 


3 - تطوير صياغات جديدة للعمل العربي المشترك: 
إن تكثيف الجهود للعمل العربى المشترك هو السبيل الوحيد لمواجهة العولمة ولايجاد مكان لائق للامة 


ا ۳( 
۳ مثل هذه الصياغات سينعكس على العمز العربى المشتر ك ع محال الث لتعلي. و على 


0 
° 00 
و ا شك ان تطو 


تطوير التعلیم في كل قطر من اقطار الوطن العربي. 
(المنضمة العربية للثقافة و العله مه ۵ 75ء 16( 


3 


2 - تجارب عالمية في رعاية الموهوبين: 


أصبحت قضية تعليم المتفوقين و الموهوبين من القضايا الهامة منذ الخمسينات في الولايات المتحدة 
الأمريكية» نتيجة التقدم 0 أحرزه الإتحاد السوفياتي في المجال التكنولوجي و غزو الفضاء . ا الذي دفع 
الولايات المتحدة الأمريكية إلى اللج.ء إلى تنصيب هيئات خاصة لمراجعة قضية التعليم بالولايات المتحدة الأمريكية 
عامة و تعليم المتفوقين بصفة ة أولية. 

فكثرت الأبحاث العلمية في هذا المجال - تعليم و رعاية المتفوقين- لتحديد خصائص التلاميذ 
المتفوقين» كيفية انتقائهم» طبيعة المدارس التي تخصص لهم» البرامج التي توجه لهم. 


) terrassier. j.C 0 (999:20ر‎ 


CC: 


و بطبيعء ۳ الحال لم يقتصر هذا الاهتمام عل الو لايات 1 المتحدد الامر يعية بل ظهر ین يعلض 4 الهو 


الأروبية و كذا الدول العربيةء هذه الأخيرة الى يعرف فيها تعليم المتفوقين إهتماما متزايدا فون السنوات الأخيراة: 


كما يظهر من خلال البرامج العالمية المخصصة لرعاية المتفوقين أن هذا الإهتمام كاز من منطلق 
أهداف كل دولة و حسب ايديولجيتها و اتجاهاتها المستقبلية. 
(خلد الطحانء 1981ء [61) 
2- الإتحاد السوفياتى 
يبدو أن الإهتمام برعاية المتفوقين بالاتحاد السوفياتي يرجع إلى زمن بعيد بحيث يحتكم الاتحاد 
السوفياتي على أربعة جامعات خاصة بالمتفوقين في كل من ( کییف. لینغراد. موسكو ونوفوسيبرك). 
يعتمد قبول التلاميذ على أساس النجاح في مادتي الرياضات و الفيزياء» كما يتم القبول أيضا عن 


فأو عليه أ يدخل الأ لمسا تد 3 
۵ عليه ن يدخل الاولمبياد. و يخضع هؤلاء 


le: 
9 
0 


طريق الأوا لمبياد الاكاديمي» حيث كل تلميذ يحصل على جائزة 


لمت * 


التلاميد لاختبار ات تحدد مدی ملائمة المترشحين. 
j.c, terassier, p.guillon, 1999:20)‏ ) 


و يشير (512012.1969 ) أن مدرسة موسكو للمتفوقين مثلا: تقبل كل سنة 150 مرشحا تسراوح 


س 


0 5 ا 02 هی Ty EE - ۱ ۱. CN‏ 
أعمار هم نش 16-15 سنه و یحصع التلميد هي هده المدارس ر المدارس العادية مسح ساحعات أصب تبسك سي 


موضوعات مختلفة يحددها المشرفون في الجامعة. 
(خلد الطحان. 1981ء 66) 


3 


من خلال هذا العرض يظير آن الإتحاد السوفياتي استطاع معالحة قضية المتفوقین بعد سل الخاأمسة 
عشر من خلال إنشاء هذه المدار س الداخلية الخاصة بلمتفوقين E‏ دوي المواهب. 
2 ب- رعاية المتفوقين ن بالولایات المتحدة الأمريكية: 
أما الولايات المتحدة الأمريكية فالاهتمام بالمتفوقين و رعايتهم بها قد اخذ عدة اتجاهات ب اختلاف 


البرامج المعدة لهم. 


و يرجع أساس هذا الإختلاف الی تعدد التعريفات الخاصة بمفهوم التفوق العقلي؛ 5 SEE‏ | الإختتارات 
التي حددت للتعرف على المتفوقين کر نتج عن هذا الإختلاف تعدد في الأساليب المطبقة فى رعاية المتفوقين 
و المو هوبین: يمكن حصرها فى ثلاث أساليب بارزة: 


1- التجمیع (5150112125): ۽ و قد أخذ أسلوب التجمیم عدة أشكال اما أن يكون من خلال انش صفوف 


0 


3 


7 
خاصه بالمتفوقين» أو إنشاء مدارس خاصه بهم أو على أساس تكوين فريق نشاط إضافي يجمع فيه المتف ق 


سب 


- بالنسبه للمدارس : تعتیر مدرسة 0 هنتر ' الإبتدائن 2 التابعة لجامعة ' 'هنتر ' بنيويور!ا كك من أشي “المت رنف 


يشترط للقبول بها أن يحصل التلمیذ على درجة ذکاء لا تقل عن 150 نقطة في إختبار الذكاء و 
يخضع التلاميذ لنفس البرامج المقدمة في مدارس نيويورك بالاضافة لإثراء المنهج بما يلائم خصائص المتفوقين. 
و يوجد أيضا مدارس خاصة بالفنون و تضم التلاميذ الموهوبين في المسرح الموسيقى » و يشترط في 
هؤلاء التلاميذ درجة من الذكاء لا تقل عن 120 نقطة في اختبار الذكاء. 
و هناك أيضا مدارس ثانوية للعلوم تقبل التلاميذ المتفوقين في الرياضياتءالعلوم. 
رخالد الطحان: [1[98: 66 ( 
- أما الشكل الثاني للتجميع: فيتحقق من خلال إنشاء صفوف خاصة بالمتفوقين داخل المدرسة العادية حیسث 
يخضع التلاميذ لنفس المناهج الدراسية مع إثراء أكبر في المعلومات و دقة أكثر. 


و يشترط لقبول التلاميذ ضمن هذه الصفوف معامل ذكاء لا يقل عن 125 نقطة على اختبار الذكاء. 
واد يبدأ العمل بأسلوب التجميع من السنة الثاني و أل ثالثة لثة ابتدائي بكل مدرسة يتوافر بها عدد من التلاميد 
۱ تميزين و يتم قبول هؤلاء التلامید لتلامید عند التخر ج بالثانویات الخاصة بالمتفوقین ۲ 
اخالد لطحان» 1981ء 67) 
للاشارة فانه لا يتم قبول هو ء التلامیذ ضمن هذه الصفوف على تاه س معامل الذکاء فقص بل يتسم 
اخضاعهم لعدد من الاختبارات و على أساس الخصائص الجسمية و الانفعالية.. 
- الشکل الثالث للتجميع: یتمثل في تعليم الأطفال داخل صفوف عادية» و لکنهم یخضعون ف 


ای شا ون خی بدا النظام بنظام العزل الجزني" حیث یلتحق المتفوقون صباحا باقرانهم في 


الصفوف الأم كما پسمونها. و في المساء ینتحقون بلورشات الخاصه بهم: حیث يؤخذ بعین ال عتبار في الورشات 
5 حكن النقد ال AY‏ 0 ا 
الخاصة التركيز علىتط ویر التفكير الا النقد ليل دی هؤلاء التلاميد. 


وايؤكد (1953 Sheffel.‏ ۲ أنه تؤخذ خصانص المتفوقین بعین الاعتبار» داخل الصئوف العادية من 
خلال تفريد التعليم( 111011:1011211536101) سواء من حيث الواجبات التي تعطى للتلميذ أو الکتسب أو التشاطات 


انلس 





الصيفية. إخالد الطحان» [98[ ء 68( 0 


2- أسلوب التسريع: 


يقصد بهذا المفهوم ایجاد الفرص ) أمام التلميذ سريع الت لم لينتقل في دراسته بالسرعه التي تناسب 


قدرته و نضجه. و بالتالی یکمل على الاقل جزءا من دراسته في وقت ال أو في عمر اصغر من ذلك لمتوقع من 


التلميذ العادي. نادية عبد العظيمء 1991ء 62) 


تأخذ عملية الإسراع عدة أشكال منها: 
- القبول المبكر بروضة الأطفال و المدرسة ا 

يعتمد في الولايات المتحدة الأمريكية على نظام القبول المبكر في الروضة أ 

و ذلك حسب العمر العقني للطفل. و قد قامت عدة ۳ و دراسات نفسية / تربويء لثبات أن 
أسلوب التسريع ليس له آثار سلبية على التلمیذ. 

فقد أوضحت ی 110 ) أن قبول الطفل بصورة مبكرة على أساس العمر العقليء لم 
يترك أية آثار سلبية على شخصية الطفل» حیث أن السجل الدراسي لمعظم أطفال العينة كان طيبا خلال مرحلة التعلیم 
الاساسی(8 سنوات) و كان تحصیلهم مرتفعا بالنسبة لأقرانهم الأكبرسناء وکانوا متفوقین في عدد الجوائز التسي 
حصلوا علیها على نشاطاتهم الفریدة» كما نجحوا في القبول بلکلیات. ( خلد الطحان» 
1981« 69( 


-نظام تخطي الصفوف 

حيث يسمح للتلميد المتفوق صف واحد ضمن المرحلة الدراسية الواحدة.و قد أشار 'تيرمان' 

Terman. 1974(‏ ( : في دراسته الشهيرة أن 84,9 من أفراد العينة التي اخت ختارها لدراسته الطويلة عن الأطفال 
العباقرة قد قفزوا سنة دراسية واحدة على الأقل خلال المراحل الإبتدائية ۰ كما وجد أن 42 من البنين و 1653 مر 


البنات قد تخطوا بعض ) الصفوف في المرحلة الثانوية و تخرجوا قبل أقرانهم بفارق س نة بالق اس تمتوسط سن 


0 أنه لا يوجد خطر كبير من سوء التكيف نتيجة التسريع بل بالعكس فالفائدة المستمدة مر 
عملية التسريع هو اعطاء الطفل تحديات عملية : تتناسب مع قدراته العقلية اكثر مما تتناسسب مع عمره الزمنسي. 
(خالد الطحان» 1981ء 70) 
- ضغط عدد الصفوف في المرحلة الدراسية الواحدة: 
يقوم هذا الأسلوب على انشاء برامج تماتل البرامج المقررة للعاديين الا انها تعطى في مدة زمنية 


۳ 


اقصر› 5 بدللک تحقق توفيرات کی الو قت بلنسیه للمتفوقين عقليا باعتباو هم اقل قدرة على الفهم و الإستيعاب من 


العاديين ۰ 


حيث تم في الولايات المتحدة الأمريكية وضع برنامج التلاث سنوات الدراسية 0 للمرحلة 


الإبتدائية غير الموز عة على سا سنوات» و انما يجتاز التلميد كل حسب السرعة إل لتي يستطيع أن يسير بها في فى دراسته. 
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و هناك نمط آخر لتحقيق فكرة تخطى الصفوف لجأت إليها المدارس الثانوية بالولايات المتحدة 
AN 7 ela GHZ ELT‏ ۳ 
الأمريكية واهو تنفيد برامج إضافية ةذ في كل فصل دراسي بحيث يمكن للطلبة المتفوقين عقليا اجتیاز مرحلة الثانوية 
ف ثلاث سنئو ات بدل أربء سنوات 
سي س 


ندیه عبد العظبمء [2199 62 


- القبول المبکر بالجامعات: 
القبول المبکر بالجامعات أسلوب تسریم جاء تكملة للاسالیب السابقة» یستفید منه التلامیذ المتفوقیسن و 
المبتکرین الذين خضعوا لأسلوب التسریم مسبقا - في المراحل السابقة- إذ يلتحقون بالجامعة في سن مبکرة. 
يشير 'كيرك” (1970, 166761) أن نتائج تقویم برنامج المساعدات المقدمة للطلاب المستفدین من 
المنج الدر اسية في المرحلة الثانوية قد أشار إلى بعض النتائج المفيدة التي تتصل بمدی سسلامة أسالیب التسريع 
المختلفة التي يستفيد منها الطلاب المتفوقین» و من نتائج هذا التقویم تم التوصل إلى ما يلي: 


1 - لقد إعترف كل من الأباء و مديري المدارس بأن نظام القبول المبكر للتلاميذ لم يكن له أية نتيجة 


2- أن السجلات المدرسية لمجموعة التلاميذ الذين دخلوا بصورة مبكرة تشير إلى انهم أفضل في 
درجاتهم من الآخرين. 

3- أن التلاميذ أصحاب المنح و هم المتفوقين كانوا يعانون من المشكلات بدرجة أكبر من غيرهم» و 
لكن هذه المشكلات بسيطة و قابلة للحل. 

4- أن القسم الأكبر من التلا ميذ السذیسن دخلوا مبكرين إلى المدرسة قد التحقوا بالجامعة و 
يشكلون نسبة أكبر من الأخرين. . (خالد الطحان. ۰1988 [7) 


كما جاءت دراسات كل من( 1711502.1951 ( «) Tayler . 1957) ۰ {(Shannon.1957‏ 
) و( 1960 . 601:82 ) مؤكدة أن التأثير المفيد لعمنية الإسراع يفوق أي آثار ضارة في حالة ما اذا تم الإسراع 
بصورة معتدلة ئيس مبالغا فيها . فمن حيث التحصيل الدراسي كان تحصيلهم أفضل من آقرانهم الذين لم يخضعوا 
لعملية الإسراع» كما أنهم لم يحتاجوا الى مساعدة لحل مشاكليم الإجتماعية و الشخصية تزيد عن التي يحتاجها 
زملاءهم الذين لم يمروا بعملية الإسراع. إنادية عبد اتعظيمء [199: 65) 

و فى دراسة حديثة تم فيها اعادة تحليل نتائج "6 دراسة تمت لمقارنة تحصيل تلاميذ اس تخدموا 
استرتيجية التسريع بتحصيل التلاميذ في نفس عمرهم الزمني لم يستخدموا هذه الرستر اتیجیه 

أظهرت نتائج هذه الدرا اسة أن التلاميذ الذين استخدموا الاسراع كان تحصيلهم أعلى من التلاميذ الذين 
لم یستخدموه و کن تفوقیم بمستوی دراسي کامل.(1984 خلنادها هه Ki‏ ): إنانية عبد 


العظیم» ]99 : 68( 


زع 
= 


قول أن عمنية التسريع استراتيجية هامة لرعاية المتفوقين و خاصة 


3 “+ 


دية بین التلاميد المتفه قين من حيث الخصائص الانفعالية الاجماعية و 


) Enrichement):sIرأil‎ -3 


وفنا لقان 2 قير مقرو اك القنة محف دق عمقي ae‏ اعد ا اكث 
يقصد بالاثراء توفير خبرات للتلميد بحيث تزيد و اتساع عملية التعلم و تجعلها 


کید 353 


جاذبية 
للتلمسد. ( نادية عبد العضيمء [199» 60) 
و قد عرف جالجر" الاثراء بانه نوع من النشاط الذي يتم اختياره بعناية ليحقق النمو بدرجة اكبر عند 
فا لسر ير اموي قد O‏ امه التكافية 
3 جد رمحن هذه السهار ات التقلية قفا يلى: 
[- القدرة على الربط بين المفاهيم. 
2- تقويم الحقائق و المناقشات. 
3- ايجاد افكار جديدة و تنظيم مناحي فكرية جديدة. 
4- حل المشكلات. 
ك فهم المواقف المعقدة. (خالد الطحان» 1981ء 3/) 
الاثراء هو إعطاء التلميذ خبرات أكثر تنوعا أو أكثر تقدما عن تلك التي يمر بها التلميذ المتوسط 
(1970 .1نطوة101) و قد تأخذ عملية الاثراء هذه صورا مختلفة منها: 


ك أن يدرس التلميذ بتوسع أو عمق اكبرء مادة اخرى غير تلك التي أظهر فيها تفوقاء اي يكون الاشواء 


سس 
EN‏ اد اأ 4 
في مدة او مواد اخرى 
مرا و یی ماه ا 9 دا ال قت ه ۳ كاج أ ۹ ۲ که ام هه هر 2 
2 أن يفضي التلمدٍ المتف ۵ , هذا لو 8 في لدج م کله او ص ۳۷۹ ندیه في دو آه دوا : 


) بتوسع أو عمق اکبر؛ نفس المادة التعليمية لتعليمية المتفوق 

4- دراسة مادة جديدة تماما ليست مشمولة في المواد التي يدرسها بقية التلاميد. 

5- ان تراء تقافي. 

(ندية عبد العظیم, 1991ء 61 
حسب بعض الملاحظين فان أسلوب الاثراء يشكو من كون معظم المعلمين ليس لديهم المعرفة و 

المهارة لتجهيز الخبرات الاثرائية اللازمة للاطفال المتفوقين في صفوفهم التي قد تظم مسا بين 40-30 تلميذاء و 
المعلم مشغول معظم الوقت في تعليم الغالبية من التلاميذ و أحيانا قليلة يقدم بعض الاشياء الإستثنائية المتفوقين لهذا 
يقترح ( 58]38120.1976 ) أنه كلما كان بر نامج الاثراء جيد و مناسب كلما زادت ضرورة ان يحدث ما يسمى 
بعملية الاسراع سواء في المادة العلمية أو بوضعه في صف دراسي متقدم. نادية عبد العشیم» [199: 61) 
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2 ج- التجربه الکندیه: و ۳ 
لا تعتبر المدارس و الثانویات الامريكية الوحيدة المستفيدة من استراتیجیات التسریم الاثراء التجمیسم 
کاسا لمساعدة التلاميد المتفو قي 


وین . 


اد تعتمد بعص المدارس الكندية غل هذه الاساليب أيضاء في مساعدة تلاميذتها المتفوقين و المتميزين 


ot 


مستفيدة من الابحات و الدراسات المتتابعة. حول فعالية هذه الاساليب و الاسستراتيجيات لنمو و تطور التلاميد 
لمتفوقین؛ و ذوي المواهب. و لذلك يقت -(1۳۵۸/5:)2206.1986) , بعض التوصيات التسي 
لا بد من مراعاتها من طرف التربويين في استخدام هده الاستراتيجيات: 

1- ككل استراتيجيات الاثراء و التسريع لابد من تحديد الهدف المرجو و إحترام تحقيقه. 

2- لابد للمعلم أن يكو يكون هادئا واثقا من خطواته و ذكي في تبليغ أهدافه. 

وعد الاق ريون" الا عفر لیامت ماه مش ا تک مر کت 

4- البحث عن المو هبة. 

5- تفادي النتانج الدراسية کمحك للتفوق و الموهبة. 

6- فحص التسریع الجذري و اذا كان من التلامید من یستحقه لابد من قبوله و اخضاعه لهذا الاسلوب. 


7- تفادی تحديد عدد التلاميذ للإستفادة من هذه الإستراتيحيات» بل الأخذ بعين الاعتبار كل المؤهلين 


۳ 
9 


8- التسريع فی الافواج لابد من تشجیعه لتسهیل عملیه الاند ندماج الاجتم‌عی. 
9- لابد من تفادي عملية القفز المستعجل أو المفاجی مع ضمان تدعيم كافي تلتلمید الذي يخضع ليذا 
الاسلوب. 
0- لابد من ترك الباب مفتوح ح لأي تقهقر ممكن في أي وقت. 
لابد من تحسيس الاولياء بضرورة و أهمية هذه الاستر تیجیات. و بمراقبة ضغطهم بتمعن على أبنائهم 
)19 :1986 
كما أشار (1996 .01 ) في دراسته أن برنامج الاثراء المدرسي الشامل يصلح لتطبيقه في البيئات 
غير الامریکیه و ینجح بنسبه عالیه في حاله و جود الخبر ۱ع:و المعلمين و المدريين. 


إناديا هايل سر »ر 996۰ [» 76( 
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2- تجارب عربیه 5 في مجال رعایه المتفوقین , و المو هوبین 


تشيد 1 الدور ل العربیه في الاونه ااخیر ة حر که نشطه في مجال الا هتمام يا الابداعاى التفوق و تتميته 
عند الطلیه. فقد منت :الد الدول العربیه آن المه و هو بير ن ثروة هامة و ھی , یحاجه الى اثر عایه الخاصة استتمار ماعند هو لاء 


TEIN‏ رك یمه و اتب ماه امه 
۳ تجلى أهتمام الدء ول العربية برعاية الم وهوييين من خلال المؤتمرات التي عفدت في شتا المحنالك 


۰ 


0 
۱ : 
ود تور 


حیث عرضت صفوة الدراسات العربية في موضو ع الابدای و آهم هذه الموتمرات في العقدين الاخیرین 
المدرسة. و الاسرة» و المجتمع» في تنمیه الابتکار" 28/26 مارس 1996و التي اقامتها كلية التربية بجامعة قطر . 
و ندوة "البحث. و التطويرء و الابتکار في العالم العربي في مواجهه التحدي التکنولوجي المنعقدة في 
عمان من 26/24 افریل 1994. 
كما تجسد هذا الاهتمام من خلال البرامج و اسالیب الرعاية التي تتبناها كل دوله لرعاية المو هو بیسن و 





المتفوقين. هذه الاسالیب التی تحاول أن تكون أكثر ارضاء! و اشباعا لحاجات الطلبة المتفوقین و المو‌هوبین من أجل 
الاستغلال الامثل لطاقات و قدرات هذه الفئة الخاصه التى تختزن امكانيات هامة. 


2- جمهورية مصر العربية: 
تقوم استراتجية مصر العربية في مجال رعاية المتفوقين و الموهوبين على ضرورة مراعاة الففروق 
الفردية بين المتعلمين و توفير احتياجاتهم و استثمار امكاناتهم و استعداداتهم. 
و قد بدا الاهتمام في مجل التربية الخاصة بالموهوبين و المتفوقين في مصر منذ بداية الخمسينات 
و تزايد في السنوات الاخيرة تزايد ملحوظا فقد اكد مشروع مبارك القومي لسنة 1993 على ضرورة رعاية 


أ ا 


المواهب في المرحلة القادمة. و اشار ایضا ان المواهب تررة كامنة يجب الاهتمام بها كما يجب أن يدر حمس بيسن 


الطلاب للتفوق؛ و التفردء و لاجل هذا ينبغي حماية و رعاية و تنمية امكاناتهم و قدراتهم. 515528 
العزةء 2000 ۰ 303) 


- جهود مصر لرعاية الطلاب المتفوقين و الموهوبين: 
1 - مدرسة المتفوقیر" بعين شمس: 
تعد المدرسة من المدارس الاولى التي انشئت على مستوى جمهورية مصر العربية في العام الدراسسي 
0 و قد عملت وزارة التربية و التعليم على النهوض بهذه المدرسة الثانوية لتطويرها سنة1988 . حيث قامت 
ت التربیه و مراكز البحوث التربوية» و التنمية» و دعمها مالیا لتقديم الرعاية الكاملة للملتحقد' ن بها من 
موهوبين و متفو قير ین . 


(خلد الطحان» 1986 :66) 
2- مشروع مراكز رعاية المتفوقين في مصر: 
في إطار تجسيد الرعاية الخاصة بالمتفوقين قامت وزارة التربية و التعليم بتنفيد مشسروع مراكز 


رعایه المتفوقین ؛ هي مصر بدءا من العام الدر اسي 1989/88 و استهدف المشروع: 
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و ینم اختيار الطلیه ة في المدازس وفقا لأعلى معدل يما يه يقل عل 5 من مجمو ع در جات ۱ متحان 
آخر العام في سنوات المرحلة الاعداديةء و یفضل الطلبة المتمیزین في الانشصه التربویه. 


و قد حددت مواصفات تربوية و فنية لكل مركز بحيث يحتوي على فصل واحد أو عدة فصول و 
آلایزید عدد الفصل عن 25 طالبا و طالبة. 

و نتوافر في کل فصل الامکانات التعليمية من مختبرات. و مکتب وملاعب. و فصول الائقة كما حسدد 
نظام العمل بکل مركز بحیث لا تقل ايام العمل بكل المراکز عن يومين في الاسبوع بواقع ثلاث ساعات في الیسوم 


يو 


الواحد و ان تتناسب ايام و مواعيد العمل مع ظروف المدارس التي ينتمي اليه الطلبة. 


- تجربة فصول المتفوقين في انمدارس الثانويٍ 
الاساليب الت اعتمدتها وزارة التربية المصرية لرعاية المتغه قير انشاء صفی ف خاصة ب المتفوقين 


7سا 


داخل المدارس الثانوية العامة» و هذا بموجب القرار ال ذا قم 114 ماي 1985 


ري ر 
رر ري رقم 


و قد اشتمل هذا القرار على ثلاثة غشرة مادة يمكن ایجاز ما اشتملت عليه هذه المواد فيما يلي 


حيس يكل نارق لأنزية تعافة فسصل اوعد من القصول بحسب الاحوال للطلية المتفوفین بکسن ف 


4 8 
۳ 


يتم انتقاء طلبة هده الفصول من بير الناجحين ة فى امتحان شهادة اتمم الدراسة بمرحلة التعلیم ۱ سانسسي 
حي للدرجات لا يقل عن 90 70 و أن ایکون الطالب يزيد سنه عن ستة عشر عامسا و أن لا يكور 


آم 5 1 ۰ ۰ 5 5 ۳ 51 اا 
الطاب شی 7 ضفب من الصفوف الدراسية لشايفة. 


- يسمح بالتحرك الافقي بين لسرن رن العام اوداك AE‏ من E‏ 
جدارته من ) طلبة الفصول العاديه الانتقال الى فصول الطلبة المتفوقیر ن اذا اجتاز امتحان الط الب المتمیز الذي 
يجرى لهذا الغرض كل عام. 

- لا يزيد عدد الطلبة في هذه الفصول عن 35 طالب 

- يرشح للتدريس في هذه الفصول مدرسون ذو كفاءة خاصة في مواد تخصصهم و في قدرتهم على | فسسهم 
طلابهم الذين يتعاملون معهم و وقوفهم على أفضل طرق تدريس موادهم و ان يكون لديهم الاستعداد للافراف 
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59 : ۱ ۳ 5 8 1 . 5 2 9 ا 
عليهم و تتبعهم في دراستهم و في نواحي نشاطیم التعليمي. يساعدهم في هدا التوجه اخصائيون اجتماعيون و 


نفسانیون . 
تسيير المناه هج في هذه الفصول وفق المناهج المقرر ة في مرحله التعلیم التاذ ی ي العام مع اضا ضافه مقررات 
اخری تتفق مع قد رات الطلبة المتفوقين اسعید حسني العزةء ۰2000 ۰307 308) 
يظهر أن أسلوب الفصول الدراسية يتميز بعدد من الخصائص التي تجعله یختلف عن اسلوب المراکز 
الخاصة برعاية المتفوقین» و کذا اسلوب مدرسة المتفوقین لعين شمس. 
اذ يمكن حصر خصائص الفصول الدراسية فيما يلي : 
(- تحقق الفصول الدراسية بالمدارس الثانوية العامة مبدأ تکافز الفرص التعليمية لكل المتفوقیسن بکل 
الثانويات المصرية. 
د- تقدير الفروق الفردية بين تلاميذ التعليم الثانو ات وس ال 


2 


تخصيص مناهج و أساتذة و جو تعليمي خاص بهم . 
4- استتمار قدرات الطلبة المتفوقین و اثراء شخصيتهم و تنمیتها من خلا احاطتهم بالرع عاية الاجتماعية 
و النفسية. 


۳7 


32 ب- التجربة العراقية في ميدان رعاية الموهوبین والمتفوقین : 

لقد جاء الاهتمام برعاية الموهوبین و المتفوقین بالعراق كنتيجة لسياسة الدولة التعليمية الرامية الى 
اعداد جيل من العلماء. 

و تجسد هذا الاهتمام من خلال اقامة موتمر لرعاية الموهوبین عام1975 و ندوة عام 1982 و 
صدور قانون الموهوبین في العنوم رقم 105 سنة ۰1985 اضافة الى مشاریم مقترحه و دراسات علمية تناولت على 
وجه الخصوص شريحة فنه الموهوبين 

و نتيجة لذلك تم اعداد لجان خاصة شکلت لرعاية الموهوبین في وزارة التريية» و هي نجنه ادشواف 
على تنفیذ تجربة التسریم» و لجنة تتولی الاشراف على تشخیص الطلبة المتمیزین؛ و لجنه علیا لرعاية المتفوقین. 


(سعيد حسني عزةء 2000ء 333 


2 مدرسة الموهوبين: 


3-8 ۳ ۳ ء 0 اما اس 7 1 550 1 4 
تنفيدا لتوجیهات الرئیس صد آم حسين دمت وز ارة 5 التربیه بارسال وقدین احداهمتا نی الو دیات 


۳ 


۶ 


المتحدة الامريكية و انجلتراء و الثاني الى الاتحاد السوفياتي من أجل الاطلاع و ارف .عن کت :حنج نترب 
الدول المتقدمة في مجال رعاية الموهوبين. 

و من أجل أن تكون البداية سليمة و علمية» عقدت ندوة متخصصة سميت تدوة رعاية الموهوبير 
بغداد " سنة 1983 شارك فيها عدد من المختصينء و المفكرين» و المعنيين. 


۵ 
نا یا 


و من قرارات هذه الندوة انلجوء إلى عدة أسالیب لرعاية الموهوبین وهي: 
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1- مدرسه الموهوبين: 


0 ۰ 5 ۰ 2 ۰ ۳ ا صم 4 ۳ . وم لم 
حدات هده المدرسة نمو شو‌بین ثى العلوده اهدقفي نجو‌ین عندصر يسريه مو هله يمواهيها لتطوير 


المجتمع و ذلك بتوغير المجالات التطبيقية و العلمية شي النشاحات المنهجية و تنمية التوجه الذاتني المستقل فسي 
الاطار الجماعي» و اثارة التفكير المبدع للطنبة. و أن تساعد المدرسة طلبتها من خلال مناهجسیا و الانشطة 
المرافقة لها على قسمية روح لصسبر و نمتب رة و الاقة و التحدي نلمشکلات. 
د- المناهج الاثرائية: 
و يتم الترکیز فيه على بندین أساسين هما: 
- اعتماد مناهج التعلیم العام و بناء مناهج اثرائية انطلقا منها لموضوع الموهبة. 
- اتباع طريقة بناء مناهج اثرائية بشکل مختلف عن مناهج التعلیم العام. 
د- الادارة المدرسية و المستلزمات المادیه: 
تم تحدید مواصفات الادارة المدرسية و الهيئة التدريسية و المستلزمات المادية بما فيها بناية المدرسة 
و اللجنه التي تعمل على تشخیص آلموهوبین من خلال الاختبارات بواسطة المختصین و الشسخصیات العلمية 


المعروفة (سعيد حسني الع ۰20005 334) 


4- تسریع الطلبه: 
اعتمد هذا الاسلوب لول مرة بالعراق خلال السنة الدراسية 1988/87 کاسلوب للعناية بالطلبة 
المتفه قین و المتميزين علمياء حيث بموجبه يمكن للضالب الإنتكال الى صف اعلى من الصف الذي پستحفه نظامسا و 
ذلك في ضوء قدراته العقلية و التحصيلية التي تؤهله الى هذا انانتقال. بهدف رعاية و تا المذا 


وو مه اس 
GEE O‏ 
و عرو جج نصيه المدفو ليس و 


المتميزين علميا و عقليا. 
- و يتم تشخيص الطلبة المسرعين بأسلوبين: 
أ- تفوق الطالب المسرع في اختبارات القدرة العقلية» و حصوله على معدل لا يقل عن 85 في 
امتحانات الدور الناني» المدرسية او الوزارية وفق ضوابط و اجراءات هي: 


- ظوابط التسريع: 


- أن لايق معدل الطالب المسر ع عن 098 في الامتحان الذدائي المدرسي للصف الذ 


بد خست: الس : 


a 0 مب‎ 


a 


منه» و أن لا يكون راسبا من قبل» و يتم تشخيصه من قبل لجنة متخصصة و يسرع بعد التشخيص من 
|- الل ابم ابتدائ: ال السادس نداد 
ا الرايع ابتداني الى السادس ابتدائي. 


85 4 ۷ 0 ؟ ۲ الث 3 0 ۱ 
لب 2 ول ملو سص الى الشان مدو سح 


۰ الر ابع العام الى السادس ۱ عدادي‎ a 


یی من الخامس | لابند ائي الی 1 لاول متو سط. 
ه- الثاني متوسط الى الرابع العام. 
و ا الخامس أ عد اد الی المر حلة الجامعیه ی 


هم 
۹ 
۷ 
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الذي 0 


يشترط على الطالب اجتياز الامتحان العام الوزاري في الدور الثاني العام الدراسي 

واد ۱ ن 083: و فسي حالعة عسدم حصوله یعاد الال الماك تى هه نظاما 
(سعيد حسني العزة: 335 ۰ 336) 

قصد تقید لتربية سنة 1992 دراسة ميدانية لتقویم التجربة بللعراق» 


¢ 
ب 


تجربة التسريع أعدت وز 
لتسریم كانت تجربة فنية جديرة بالرعاية و الاهتمام و كان من نتائجھا تشجيع 


درد تنس هذه الدر اسه 0 
لطالب على الاندفاع و المتابرة. 
از هزور2 الاسریه و | * أئنص الذف یه و التحصيل الدراسي للطالب 


المسر ع في العراق سنة 1994 و كان من نتائجها ما يلي: 
- من خلال الصورة التی رسمت عن الخلفية الاسرية لنطلبة المسرعین» يتضح أن هناك عناصر 
مهيأ 5 الطالب التفوق. 
تحصيله الدراسي للاعوام التالية للصف الذي يسرع اليه. 


- أن الطالب المسرع يبقى متفوقا في 

أثبتت تجربة التسريع من خلال المتابعة الميدانية المستمرة من قبل القائمين عليهاء انها مسن اأنجسح 
الاكاديمي للطلبة. و للتطور الدراسسي 

و الذر انتسی: 


التجارب التي قامت بها وزارة التربية من حيث مستوی التشخیص العقلي؛ و 
المراحل لدراسية العدیدة: و النتائج المشحعة علي تکیفهم النفسسي 


الرفيع 0ل هم ؛ 
(سعید EE‏ ي العزة» 2000ء 636 


2 ج- التجربه الاردنیه: 
تعرفا رعایه المو هوبین و المتفوقين بالمملكة ١‏ نية اهتمام بلغا يمتد الى 20 سنه» حيث سعت 


0 1 2 1 03 
بو جیء ر یه خاصه سمو هوبين . 
المختلفة من آهدافه: 


ا 0 


زارة التربية و التعليم الاردنية الى 3 
د مسرو ؛ لر عایه الموهو 


ت 5 ره ۱ م اعد اد 
٤‏ تجلی هذا الاهتمم في اعد 

٠‏ 1 5 لقاتي 
المو هوبین لى اقصی طق 


2 


[ - استتمار قدرات المتفوقين و الموهو 
مد اعدان قادات للم e‏ فى RE‏ مجالات التخصص تعلمي : » الفذ اق الادبي. 
كانيات التى تمكنهم من الاكتشاف و البحث. 


مق اش و ا 1 0 
3- امداد المتفوقین و الموهوبين بالوسائل و الامكانيات التي 
٤‏ - 
بن م el ۱ ۲ e ANN N‏ 
و الابداعيه شی المختلفه: ی خاصه في مجان سوم و اللغات و 


تطویر القدرات الابتكارية 


۰ ا{ 
الانسانیات. 
NL ANT Ct‏ ا 
نعدر اسهم صصص ہج يمسو ويد نیم 


۱ 


۱ 1 
و مب ل 


د شرع في تنفید هذا المشرو وع ابتداءا مر : ن العام اراسي 1987/86 بصدور القر 
5 52 حديد الجهات المختصة ؛ و تكليفها بوضع نضم و ال و 


لكشف عن الاطفال المتفوقین کی المرحلة الابتدائية عن طريق 


أ 
ب“ اجر ا اختبارات الذكاء الجماعية ىو الفردية عليهم. 
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- المتابعة السنوية للتلاميذ المتفوقين في المرحلة الابتدائية و المتوسطة عن طريق: 
أ - متابعة المستوى التحصباي للتلاميذ المتفوقين. 


ب- إعداد أنشطة إثرائية في اللغة العربية و الرياضيات تقدم للتلاميذ. 


(سعيد حسني العزةء ۰2000 254/ 


- مشروع الانشطة الاثرائية في المرحلتين الاساسية و المتوسطة: 
يجرى حاليا تطبيق مشروع الانشطة الاثرائية بالمرحلتين المتوسطة و الابتدائية و يتلخص هذا 
المشروع في الخطوات التالية: 
1- يتم تجميع التلاميذ المتفوقين في الصف الرابع اساسي في ثلاثة مراكز يومين بعد الضهر» حيث 
يمارسون النشاطات الاثرائية في مادتي اللغة العربية و الرياضات. 
2- اختيار مجموعة من المدرسين في كل مدرسة في المواد الدراسية المذكورة لتدريسهم على طرق 
تقديم الانشطة الاثرائية للتلاميذ المتفوقين بحيث يكون هناك مجموعتان من المدربين» مجموعة للمرحلة الاساسية: 
وم كه الس ERE‏ 
و تقوم الانشطة الاثرائية على هدفين رئيسين هما: 
- توفير الفرص للتلاميذ لمتابعة ميولهم. 
- مساعدة لتلامیذ علی اکتشاف و متابعة مشکلات و اقعية قابلة للحل؛ متجانسة مع میولهم بحیست تجد 
تفا يجيا لجا اقيم يعار سوك هن a BE‏ سرورة 80-1998 
- تجربة مدرسة اليوبيل: 
من النماذج التربوية الهامة لرعاية الموهوبين بالمملكة الأردنية مدرسة اليوبل. 


كي المدرسة عام 1993 و هى مدرسة ثانوية مختلطه مستقلة > مده الدراسة في ا اربع سئوات» و 





يلتحق بها الطلبة فى مستوى السنة التاسعة أساسي » تقدم المدرسة منح للطلبة الموهوبين والمبدعين. 


امنا ف تتغلة نا لخو ان ال هة الك بت هيا اهدر ةه 

م ثيما ب ق بالبرامج التربوية التي تقدمها المدرسه : 

[- تقديم المناهج المقررة من وزارة التربية و التعليم بطرق و اسالیب جديدة. 
كت 


3 را رس لس مان ی اه 
2- نقديم مساقات دراسية إضافية و دنك في موضوعات متعددة. 


و و ؟ NJ‏ 52-0 2 اس 3 1 اقا ی 1 ؟ يي 0 9 Fe E‏ 2 
تدصیم پرت‌مح سامن ل ۱ بويه في لمحاو العلميةء و الثقافية» و الاجتماعیه و لكسية و 


5 
3 


الرياضية. 
4- تطوير استخدام الحاسوب كوسيلة تعليمية. 
و هنک ثلاث بر امح أساسية تقدمها المدرسة: 


9 برنامج الارشاد ال جیه. 


6 
ی “نام الا نة القنادنة 
٠‏ پرنامج التربیه لقيادية. 

وه نامك خداهت4: الح 
۰ برنامج خدمه المجتمع. 


ناديا هايل سرور؛ 998[ 67 


و تمتاز البيئة التعليمية في مدرسة اليوبل بانها بيئة ديمقراطية تشجع حرية التفکیر؛ و حرية التعبير 


بوصفها مركز! للتميز التربوي . فهي تتعاون مع المؤسسات الحكومية و الخاصه ء و تقدم برامج اثر ائية و رامح 


- 


0263 0 


تدريبية نمعلمي المدارس الحكومية و الخاصة و طلبتها من كافة مناطق المملكة. (سعيد حسني عزةء 
من الواضح أن المملكة الاردنية تؤمن بأن الطلبة الموهوبين و المتفوقين يمتلون ثروة وطنية هامة 
ينبغي العناية بها و استثمارها. 

و بناءا على ذلكء كان لزاما على الدولة تسخير كل الامكانيات المادية العلمية لتغطية حاجيات هؤلاء 
الطلبة سواء العقلية» النفسية و الاجتماعية و حتی الترفيهيةء بتوفیر برامج تعليمية مت ی و و فريدة؛ آخذة بعيسن 
الاعتبار حاجيات الطلبة و قدراتهم و خبراتهم و اهتماماتهم. فأفرز هذا الاهتمام تن وع في أ اسالیب الر عاية بالمتفوقين 
و بتخصيص جوائز خاصة بالموهوبين على مستوى المملكة. 

و نفس الشيء يمكن قوله عن العديد من الدول العربية التي سعت جاهدة لتوفير أحسن الاساليب و 
البرامج لرعاية الموهوبين و المتفوقين» قناعة منها بأهمية هذه الثروة البشرية النادرة في تطوير المجتمع 
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مدخل: 
يتم التطرق في هذا الفصل إلى الجوانب الميدانية والعملية للبحث. ابتداء من تحديدمنهح البحث المتبعء 
وكيفية إختيار العينة من حيث خصائصها. وتحديد الادوات أو الإختبارات التي إعتمد عليها البحث. اذ يد وصفها 


بالتعرض ۾ الى صدقها اوثياتها وطريقة استخد امها وتنقيطها . ثم الإنتقال إلى تحدبد : کیفيه جمع البيانات» وكيف a‏ 


هذه البيانات عن طريق المقاييس الإحصائية الملائمة للتحقق من فرضيات البحث. 


3.-- منهج الدراسة: 
يقتضصي موصو ۶ الدراسة إتباع المنهج المسحي المقارن فالدر اسه بر کر علي إجراء مقارنة بين فئتين 
الأفراد فى بعض خصائصهم. وذلك بغرض إيراز نقاط الضعف والقوة وإقترا 5 م E‏ اكد 


تون ا بای و لاهن ليذه ا 


3-كيفية إختيار العينة: 
يدور موضوع البحث حول التوافق النفسي الإجتماعي للتلميذ ذو القدرة الإبتكارية العالية. 
لذلك فقد تم إختيار عينة البحث من بين تلاميذ وتلميذات المرحلة الثانوية. 
ولتحديد عينة البحث تم اللجوء إلى تلاميذ المرحلة الثانوية في المؤسسات التعليمية بالجزائر العاصمة. 
وهي أربع ثانويات الأولى والثانية بباب الوادء الثالثة - الحامة والرابعة متواجدة بحسين داي. 
وكان إختيار العينة بطريقة عشوائية منتظمة بالاعتماد على قائمة أسماء التلاميذ. 
۱ 


حيت بعد حس: 


ب عدد التلاميذ السنة الثانية ثانوي ذكور! وإناثا يحدد العدد المطلوب للدراسة وهو 50 تلميذا 
هس كن تاتروت ووالناتن يقت اننا الكت E E‏ ی الخستر E‏ الب الذي وه 
كود « لاساو عنه شهدية اه لكر که عق مح مار ار امو دو اه را ی قاس عم 
ا ككل من كن ا رفي 200 نیت رف مسرا كليم ارت ار 

¢ قد 6 


تم التعامل في عينة الدراسة مع تلاميذ السنة الثانية ثانوي فقط. وهذا راجع لكون تلاميذ السنة 
الأولى التحقو مؤخرا بالثانوية فتم إيعادهم لتجنب مشكل التكيف مع الوسط الجديد. 


كما ت تم استبعاد ار منند النهائي لأنهم يصدد التحضير لشهادة البكالوريا وغالبا الإدارة المدر. : ۳ ترة ضا 
۳ ۱ ا E il‏ 2 
تسیل اجز اء الددحت على هذه الفئة بذ عو یی از عاج الطلیه. 


وبالنسبة لتلاميد السنة الثانية ثانوى فقد د تم التعامل مع كل التخصصات ت بدون سد و 


قد بلغ متوسط التلاميذة 


5-4 تانمید اخذو من کل قسم وهذا حسب عدد الأقسام بکل مو سسة تعليمية. 


3 - أدوات البحث: 
3 - إختبار التوافق النفسي الإجتماعي: 
أخذ إختبار التوافق النفسي الإجتماعي عن اختبار كاليفورنيا للشخصية. وهو الإختبار الذي وضعصه 
Clark. W)‏ و(W‏ .ععع:1) و(ط .1۳0206) وقد أعده ليناسب البيئة العربية عطية محمود هنا. 
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1 


يهدف الإختبار إلى تحديد اهم نواحي شخصيات المراهقين من طلبة المدارس الإعدادية والثانوية. 


و هي النواحي التي تدخل في نطاق التوافق الشخصي والتوفق الإجتماعي والتوافق العام (الشخصي الإجتماعي). 


ويشمل التوافق الشخصى تلن عدة نواحى شی: الإعتماد على النفس» والإحساس بالقيمة الذاتية» الخلم 
أما التوافق الإجتماعى ويشمل النواحم التالية: اتیاء المست یات الاجتماععة واکتناب المهارات 
eê. >‏ یا ته 0 ي 2 EEE‏ > وت 3 7 


الاجتماعیه والتحرر من الميول المضادة تلمجتمم. والعلاقات قی الاسرق والعلاقة 2 بالمدرسة كذلك العلاقة بالبيئة 


يكشف الاختبارعن نواحی التوافق أو عدمه في مجالات الحياة المختلفة للمراهق الأمر الذي يسسيغ 


- أبعاد الشخصية الني یقیسها الاختبار: 

یتکون الاختبار من قسمین. القسم الأول ویتتاول التوافق ی والقسم الثاني یتناول التوافق الاجتماعي: 

- القسم الأول: التوافق الشخصي: ویقوم هذا القسم على آساس الشعور بالأمن الذاتي أو الشخصي وهو 
یتضمن النواحي الاتیة: 

أ- اعتماد المراهق على نفسه: أي ميل المراهق إلى القیام بما يراه من عمل دون أن يطلب منه القیام به. 
ودون الاستعانة بغيره. والمراهق المعتمد على نفسه یکون عادة قادرا على تحمل المسوولية كما أنه يكون عادة على 


میب سا 
قوق کبیر من الثبات الانفعالي. 


3 


۶ 


ب- احساس المراهق بقیمته: اي شعوره بتقدير الآخرين له وبأنهم يرو ن أنه قادر على النجاح. وشعوره 
بانه قادر على القيام بما يقوم به غيره من الناس» وبانه محبوب؛ وأنه مقبول من الآخرين 

ج- شعور المراهق بحريته: أي شعوره بأنه قادر ع SG aT‏ 
سلوكه. وأنه يستطيع أن يصيغ خططه في المستقبل» ويتمتل هذا الشعور في ترك المراهق يختار أصدقاءه. وأن يكو 
له مصروف خاص به. 


39 


د- شعور المراهق بالإنتماء: أي شعوره بأنه يتمتع بحب والديه وأسرته وبأنه مرغوب فيه من زملاء 
وبأنهم يتمنون له الخير. ومتل هذا المراهق على علاقات حسنة بمدرسيه ويفخر 0 عادة 
- تحرر المراهق من المیل ی الإنفراد: أي أنه لا يميل إلى الإنطواء أو الإنعزال» ومتل هذا لمراهق لا 
یستبدل النجاح الواقعي في الحياة والتمتع به بالنجاح التخيلي أو التوهم وما یستتبعه من تمتع جزئي خير دائم. 
والشخص الذي يفيك الی الاتفراد يكو د عن رمد ا ب ههد 


إل + خلو المراهق من 5 العصابية: أي أنه 91 يشكو من الأعراضء» والمنظاهر 0 تیا غلك 


1 
7 لا 


0 


الإنحراف النفسي: كعدم القدرة على النوم يسيب '١‏ أحلام المز لمز عجه او او الخوف أو الشعور المستمر بالتعب: اي البكاء 
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- القسم الثاتي: "التوافق الإجتماعي': 
ويقوم هذا القسم على أساس الشعور بالأمن الإجتماعي» ويتضمن النواحي التالية: 
أ- إعتراف المراهق بالمستويات الإجتماعية: أي أنه يدرك حقوق الآخرين وموقفه حیالهم. كذلسك يدرك 


0 


ضرورة إخضاع بعض رغباته لحاجات الجماعة. وبعبارة أخرى أنه يعرف ما هو الصواب وما هو الخطأ من وجهة 
نظر الجماعة كما أنه يتقبل أحكامها برضاء. 

ب- إكتساب المراهق للمهارات الإجتماعية: أي أنه يظهر مودته نحو الآخرين بسهولت كما أنه يبذل من 
راحته ومن جهده وتفكيره ليساعدهم ويسرهمء ويتصف مثل هذا المراهق بأنه لبقا في معاملاته مع معارفه ومع 
الغا ومثل هذا الشخص يقير بأنه لیس آنانیا؛ پرعی الاخرین ویساعدهم. 

- تحرر المراهق من المیول المضادة للمجتمع: أي أنه لا يميل إلى التشاحن مع الآخریسن. أو العراك 


٤ 3‏ 3 
۱ و م 01 
| 


معهمء و عصیان الأوامر. أ تدمیر ممتلکات الغیر. وهو کذلك لا يرضي رغباته علی حساب الاخرین کما أنه عادل 

د- علاقات المراهق بأسرته: أي أنه على علاقات طيبة مع أسرته» ويشعر بأن الأسرة تحبه وتقسدره» 
وتعامله معاملة حسنةء كما يشعر في كنفها بالأمن وإحترام أفراد أسرته له. 

ه- علاقات المراهق بالمدرسة: أي أن المراهق متوافق مع مدرسته فهو يشعر بأن مدرسيه یحبونسه»» 
ويستمتع بزمالة أقرانه. ويجد أن العمل المدرسي يتفق مع مستوى نضجه وميوله؛ وهذه العلاقات الطيبة تتضص 
شعور الفرد بأهميته وقيمته في المعهد الذي يتعلم فيه. 

و - علاقات المراهق في البينة المحلية: أي أن المراهق متوافق في البيئة المحددة التي يعيش فيهاء يشعر 


3 


بالسعادة عندما يكون مع جير انه» و هو يتعامل معهم دون شعور سلبي أو عدواني» كما يحترم القواعد اتسئ تخد 


العلاقة بينه وبينهم» وكذلك يهنم بالوسط الذي يعيش فيه. 


- أوجه إستخدام الإختبار: 

من الممكن أن يستخدم هذا الإختبار 

1- للكشف عن مدى توافق المراهق مع المشکلات والظروف التي تواجهه والى أي مدى ينمو المراهق نموا 
a‏ تسه لتخي لحتنا 

- للکشف عن مدی إرضائه للأسرة والمدرسة والبيئة التي يعيش فیها المراهق لحاجاتسه تسج ور 

تتمثل ۵ في النواحي التي يقيسها يقيسها ۲۱ إختبار مثل استقلال المراهق و ا!حساسه بقیمته وغیر ها من النواحي. 

3- لتحديد الأنماط المختلفة لتوافق التلاميذ في المرحلة الإعدادية والثانوية سواء مع أنفسهم أو مع غيرهم. 

4 ذ فى البحوث والدراسات المتعلقه ة بالمراهق وتنشئته وبنواحي الضعف أو القوة في النظم المد 
وذلك بمقارنة E‏ المراهقين الدين يخضعون لنظم مدرسية متباينة. 

5- لتدريب المدرسين رن أساليب دراسة الشخصية وملاحظة المراهق» واستخدام نتائج الإختبار في رفع 


مستوی العملية التربوية. 
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- ثبات الإختبار: 


فما يتلق بثبات الاختبار وجد واضعوا الاختبار أن معامل شات باستخدام طريقة التجزكة التملفيب: 
بعد التصحيح بإستخدام معادلة سبيرمان - براون مع 2 تلميذا. 
- الإختبار بأكمله: "التوافق العام" 0.93 = ۲ 
- القسم الأول: "التوافق الشخصی" 0.83 = ۲ 
-القسم الث "التوافق الاجتماعی" 0.87 = ۲ 


الشات 
انندابت 


وفیما 1 بتبات الرختبار ۳ صورته العربية وجد ان معاملات بطریقه کودر ریتشاردسون" 


۳ استخرجت معاملات الثبات 00 بطريقة إعادة الإختبار (يفصل شين الاختیارین 135 پوم) 
عينة مكونة من 60 تلميذا. وكانت معاملات شا ت الإختبار تتراوح بين 054 و 0.93. 
ویبین أن معظم معاملات التبات فى ۱[ كاف. بحيث يمكن الإعتماد عليه في 


ا 


عمليات المسح العلمي؛ والإرشاد الفردي والجماعيء والعلاج النفسي» والتوجيه التربوي والمهني. 


0 
ا 
سس , 


کے 


- صدق الإختبار: 

يذكر مؤلفوا الإختبار أنهم يستدلون على صدقه من الإنتقاء الدقيق لعناصر الإختبار. وهذا المعيار هو 
في نظرهم من أكبر الضمانات لصدق الإختبار 

ومن الناحية الأخرى فإن الأجزاء الإتناعشر للإختبار التي سبق شرحها. تمثل مجموعات مرتبطة 
وظيفيا كدلالات للتوافق الشخصي والإجتماعي. وكانت معاملات الإرتباط التي أمكن الحصول عليها بين أجزاء 
الإختبار مؤكدة للوحدة لكام في شخصية الأفراد العاديين. 

وقد كان مؤلفوا الاختبار شديدوا الحساسية لإتجاه بعض التلاميذ (اعطاء صورة عن أنفسهم أحسن من 
الصورة الحقيقية وحاولوا التقليل من آثار مثل هذه الميول عن طريق تحريف أكبر عدد ممكن من الأسئلة التي قد 
تتعارض مع ميل التلميد إلى حماية نفسه. وعلى ذلك فان المؤلفين لم يوجهوا السؤال "هل تقول الكذب" ولكن "هل 
وجدت أن الكذب من أسهل الطرق التي يلجأ إليها الناس للتخلص من مشكلاتهم'. 

إضافة إلى دلالات الصدق التي ذكرها مؤلفوا الإختبار قام الباحث عطية محمود هنا. بحساب 
معاملات صدق الإختبار علد ى البيئة المصرية. بين ات أجزاء هذا الإختبار وتقديرات المدرسين للمراهقين في 
النواحي المقابلة لهذا الإجزاءء وتوصل إلى أن الإختبار يتميز بدرجة من الصدق. 

- صدق وتبات الإختبار على البيئة الجزائرية: 
قام الباحث (قريشي عبد الكريم) بحساب معامل الثبات لهذا الاختبار بطريقة اعادة تطبيقه على عينة 


0 


مكونة من 90 طالب وطالبة وذلك بعد أسبوعين من التطبيق الأول. تحصل على معامل الثبات حسب الجدول المبين: 
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-جدول رقم "01" معاملات الثبات - 














القسم الثاني 
التوافق الإجتماعي 





- الاعتماد على ال 0.436 - المستويات الإجتماعية. 
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- الشعور بالإنتماء. ی التحر ر من الميول ۱ 

-التحرر من الميل إلى 0.742 اوا 0.724 


الانفر اد. - العلاقفات في البيئنة 








- الخلو من الأعراض ۱ المحلية. 
نازاس 


الشخصي و الإجتماعي 

















1 


كما قام الاح بدر اسة دق الإختبار بتطبيق هذا الإختبار عل عينة من 90 طالب وطالبة. کت 


فحص صدق الإختبار بمقارنته بمقياسين آخرين هما: مقياس التوافق لهیوم بل" ومقياس الشخصية الضغطي وتوصل 


لذ 


الس النتائيج التالية حسب بنود الاختبار الكلية. 
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جدول رقم 2027 الجدول معاملات الار تباط بين مقياس التوافق النفسي الاجتماعي , لعطية هنا وما 


A‏ با کنات 4 و 
هيوم بل ومكياس ی الشخصية الضغطي. 











وعلى هذا الأساس توصل الباحث ث الى أن المقياس يتمتع بدرجة كبيرة من الصدق واللبات عند 


تطبيقه على البيئة الجزائرية.( عبد الكريم القريشي:26:1991) 


- طريقة تطبيق الإختبار: 


8 م 3 5 ۶ 3 3 ¢ 
ن الممكن استخدام الإختيار بطريقة فردية أو جماعية بعد أن يتأكد الباحث او المدرس بان كل 
٩ ۰ 00 7‏ 39 5 5 3 م ۰ م سم الى امم 
تلمیذ قد فهم المطلو ب منه والتعليمات الخاصة بطریقه الإجابه. 
EE SN‏ مك E‏ کم 
ومن الأفضل أن يقسم الإختبار على جلستين او أخدر دور 0 بتعجل المختیر ة احد ال 
0 ين د سات ۱ AR‏ مت 27 : ری اس 5 
و ينيعي ان يلاحظ ك جر ! الإختبار يسل إختبارا نقدر د التلميد على شهد العباء ات الو ار دة شب . وليس 


مقياسا الس عة فى الإجاية و لکنه 3 تفتاء عن بعض نو احبی سلوك ۳ يذ. 


ت 
ی e‏ 
انه بمفت < التد حصت تای با بعط 
4 2 كاي جحت 


ند ۰ نند امد ]نشي > بالتصند الاستعا 
E .‏ ۱ دیع نوم وال سم ال 
بحل ل ب 5 تمحسر من لتصيهد ١.‏ كود یب يح با و ستعا و ست سس ی 


در حة الاحاية ۳۹ تتفق مع مفتا< التصحب-. 
ر زک ج 5 0-3 ۲ 


5-5 


3ب -اختبار القدرة على التفكير الإبتكاري 


للدکتور" السيد خير الله . 
يتكون هذا e‏ 


- القسم , الأول: مأخوذ من أحدي ی بطاريات تورنس 101573702 للتفكير ابتكاري المعروفة باسسم 116 


«minnesota test of creative 0 


e 


- القسم الثاني: هو اختبار بارون Barron‏ المعروف باسد 31129181125 .Barron’s test of‏ 
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القسم الأول: 


مأخوذة من بطارية تورنس 10112066 للتفكير 0 ی - وهذه البطارية - مشتقة اصلا من 


اختبارات مشابهة استخدمها جيلفورد 011111050 فى ساته العلمية وتمتاز هذه البطارية بالمميزات 
الأتبة 
[- يمكن 0 بده بطريقة جماعية م أى مستوى 9 يمي اپتداء من الصف الرابع الإيتدائى وحتسى 


ألم شوج الجامعى يل قد تصلع للتطية الفر دق فى رياض الأطفال 


ت 53 سد - 


2- تمتاز البطارية بصدق فى لغتها الأصلية. فقد دکر 6 1[ أنها أعطت إجابة ممتعة ابتداء 


و e‏ مر . ff‏ مه ۱۲ ی م 5 3 5 , 
۵م a‏ ا ات يت امه ا - a‏ الز د ا ٠‏ ملک 5 ۰ 
ما شو و انها اسطاعبب لتميير بين مر عدر شم ملاء والمدرسور يملحو (عدد مر 


د 


۰ س 1 28 5 ۳ ۰ ا SE‏ ها 1 AN‏ 8 5 1 ۰ 1 5 
۵ 1 3 ۰ 0 5 ۰ مر 9 a‏ 1 ۳3 0 1 5 
3۸ ۱ الحیده ويس مس لم لعيه أ باعتار هد دلگ : کم نیت من خرن معامرت ۷ تباط بيسيهما و ببسم 


اختبارات الذکاء التقليدية. مما يدل على آنها تقيس متغيرا ما نقیسه اختبارات الذکاء التقليدية 
3 لشجع المفحوص على ۱ لاع استجايات حديده غبر عادية لمجمو عة من الأسئلة ع 5 معضه 
شذ د الإختبارات قصيرة شنا یمکن المفحوص من فرصة الإستجابة علي عدد كبير من الأسئلة ف زامن 


قصبر . كما تعتمد هذه الرختبارات على التفكير اللفظي أكثر من اعتمادها علی الاداء العلمي و النفک ۱ 


اف 


اللفظي غير محدد أو مقيد بزمان أو مکان أو آدوات كما هو الحال عند قياس التفكير العلمسي. وتتکسه 


القع بون E‏ ور كل E‏ 

د- التطوير والتحسين: وفيها يطلب إلى المفحوص أن يقترح عدة طرق لتصبح بعسض الان اء 
المألوفة ندیه على نحو أفضل ما هي عليه - كالدراجة والقلم... - على ألا يقترح طريقة تستخدم حاليا 
لتحسين و تطوير هذا الشیی: وعلى اللا ند انا کن من 1 لممكن حاليا 8 تصبیق اقتر احه ۳۹ الا 


القسم الثاني: (2112512125 01 (Barron’s test‏ 
یت بطب فیه من المفخوضی أن يكون من حروف الکلمات ؛ المعطاة له كلمات جديدة بحيث يكون ليا 
معنی مفهوم علی آلا بستخدم حروفا جديدة ولکنه یمکنه أن يستخدم الحرف الواحد أكثر من مرة في نفس الكلمة. 
ویتکون الإختبار في صو ورته العربية من کلمتین (: ديمقراطية - نبها). لكل منها خمس دقائق. ویقدر للمفحصوص 


أربع درجات هى الطلاقة الفکرية المرونة التلقائية: الأصالةء الدرجة الكلية. (السيد خير اش 1981: 10-9). 
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-ثبات الإختبار: 
طبقت البطارية ككل على عينة متكونة من 100 فرد من طلبة الصف الأول نانوي. شم إس تخرجت 
درجات الثبات للعوامل المختلفة (طلاقة فكرية» مرونة تلقائية» أصالة) كل على حدة بإستخدام طريقة التصنيف و 
المعاملات كالآتي: 
الطلاقة الفكرية: 0.643 
المرو نة التلقائية: 0.860 
الأصالة: 0.840 
القدرة علی التفکیر الابتکاری: 0.803 
ویتضح من هذا 1 هذه البطارية تمتاز بدرجة عالية من الثبات سواء فیما یتعلق بالعوامل» أو القدرة 


الابتكارية العامة. 


-صدق الاختبار : 


قام الیاحت بحساب صدق الإختبار بطريقتين» الصدق التلاز مي. و الصدق العاملي: 


-الصدق التلاز هي : 
استخرجت العلاقة بين درجة القدرة العامة علی التفكير الإبتكاري لأفر اد العينة, ودرجاتهم فی , الشهادة 
الاعدادية وكانت قيمة العلاقة 0.2386 دالة عند مستوى دلالة 0.01 وهي علاقة شبيها بما تسم 2-5 م 


الدراسات الأجنبية. 


-الصدق العاملي: 
إستطلاع النتائح تبت أن البطارية مشبعة بالقدرة على التفكير الإيتكاري وقد تراوحت درجة الك بع 
بين ۰0.64 0.75 للإختبارات الخمسة. 
هذا وقد قام الباحث السيد خير ال بدراسه ثانية لتقنين الإختبار وكانت النتائج التي إنتهى إليها فى هذه 
nM 7‏ 


الدراسة تتطابق وند نتاک .ع الدراسة ادولی. مما يشير إلى أن الإختبار يتمتع بدرجة عالية من الثبات وا دى 
(مجدي متمد خمد عبد اش 1996: ۰209 210). 
3.- كيفية جمع البيانات: 

بعد تحديد عينة الدراسة في کل مو سسة تعليمية. تم توزیع إختبار القدرة على التفكير الإبتكاري علبكئ 
التلامید حيث يتم جمعهم في , قاعه الدرس وبعد شرح وتفسير RE‏ شور کشت این سم 
الإختبار وكانت مدة الإختبار ككل 50 دقيقة بحيث تخصص 5 دقائق لارجابه على كل سؤال. 

وبعد ذلك يتم جمع الإختبارات من التلاميذ وتوزيع الاختبار الثاني. إختبار التوافق النفسي والإجتماعي 

حيث يسمح للتلميذ بأخذه معه للإجابة عليه. لأنه لا يحتاج إلى مدة زمنية معينة. كما أنه يحتوي على عدد كبير من 
الأسئلة. وهكذا كان التعامل مع أفراد العينة بمختلف المؤسسات التعليمية. 


للاشارة فان اختبار القدرة على التفكير الإبتكاري أثار جوا من التنافس بين التلاميذ خاصة أنه يعتمد 
على الطلاقة في کار والأصالة في تقديم الأجوبة. 

هذا وقد تم تطبیق الاختبارین على عينة من 200 تلميذ وبعد التصحیح تم اسستبعاد 14 لان 
بعض الاختبارات الخاصة بالتوافق لم يتم الإجابة فیها على كل الاسئلة والبعض من التلامیذ لم یعیدو الاختبار ساسا 


لذلك د تم استیعاد هذه الإختبارات و أصببحت بدلك عينة الدراسة تحتو ی عل 186 فقط. 


3- كيفية التنقيط: 
بالنسبة لإختبار القدرة عا التفكير الإبتكاري فانه یلم التنقيط على أ عوامل الفسدره الإيتكارية. 
(الطلاقةء المرونت الأصالة). 
كل عامل على حدة ثم تجمم الدرجات للحصول على الدرجة الكلية التي تعبر عن درجه التلميذ في 
القدرة على التفكير الإبتكاري 
أما بالنسبة لإختبار التوافق النفسي الإجتماعي ي فيتم التنقيط وفق مفتاح التصحيح لخاص تاک ین از 
يك الحصول علی درجة التوافق النفسي من خلال جمم درجة التلمیذ في كل من العوامل التالیة: الاعتماد على انتفس؛ 
الا حساس بالقیمه الشعور بالحریه الشعور بالإنتماء» التحرر من الميل ال الإنفر ان الخله و من الأعراض العصابیة. 
ونفس العملية تتم للحصول علی درجت التلميذ في التوافق الإجتماعي بجمع درجات التلمید في كل 
من العوامل التالية: الاعتر اف بالمستویات ال(جتماعیف إكتساب المهارات الإجتماعية. التحرر مر 1 ن المیول ۽ المضادة 
تلمجتمع» العلاقة بالأسرة» العلاقة بالمدرسة و العلاقة ب لبيك ة المحلية. 
وبالحصول على درجه التو افق النقسي ودرحة التوافق الإجتماعي تجمع الدرجتين لحصسول این 
در چاه امن فی ای افو الکلی. 
3 - تحلیل البیاتات: 
تم الإعتماد ف تحليل نتائج الدراسة على الإختبارات الإحصائية التالیه: 


- إختبار 'ت" دلالة الفروق بين متغيرات الدراسة. 


- معامل ار تباط بيرسون لحساب العلدقة #ر تباصه بين متغيرات الدراسة. 


- اختبار :2 لحساب دلالة الفروق بين متغیرات الدراسة: 
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مدخل: 


تہ التعرض شي هدا الفصل إلى النتائحج المتوصل إليها من خلال الدراسة الميدانية. وهذا بعد جمم 


10-5 


وغرل المعطيات الإحصائية وفق الإطار المنهجى المتيع. حيث تبوب وتنظم صمن جداول»› تتبسع الجد اول بتفسیر » 


وتحليل النتائح الإإحصائية الکمیه لين نتائج كيفية. مع مناقشة هذه النتائح الإحصائية فرضية فرضیه من خلال الربط 
د 2 


5 


بين الجانب النظر 


5 
2 
__ ار مب 


4- عرض النتائج ومناقشتها: 
4- توزيع عينة الدراسة حسب الخصائص الفردية: 
-جدول رقم 3" توزيع العينة حسب الجنس- 











يمثل الجدول أعلاه توزيع عينة الدراسة حسب الجنس. بحيث شملت الدراسة الجنسين ذكور وإناث 
من تلاميذ وتلميذات المرحلة الثانوية. وقد كان عدد الإناث 104 تلميذة أي نسبة 55.9 © من مجموع العينة وكان 


2 354 1 


عدد الذكور 82 تلميذ أي ما يعادل 44.1 % من مجموع العينة. 


2 


-جدول رقم 4 توزيع العينة حسب السن- 
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يمثل الجدول توزيع العينة حسب المؤسسا أت ت التعليمية حيث تم إختيار 4 تلميذ وتلميذة مسن ثانوية 


ما یعادل نسبة 29.03 ع0 من مجمو ء العينة» و 33 تلمید تلمیذ وتلميدة من , ثانوية عقبة بن نافع أي 


۳ 


الأمير عيد القادر 1 
نسية 28.530 6 . وبالنسبة لثانوية الفوضيل الورتيلاني فقد تم إختيار 3 تآ تلميذ وتلميذة بنسبة 28.50 606 من مجمو ع 
العينة. 200 عائشة 7 المؤمنين تم إختيار 26 تلميذة أي 7 % من مجمو ع العينة الكلية الذي قدر عددها 


جدول رد قم "6" توزيع العينة حسب مستوى التوافة ق النفسي الإجتما عي عي (الكلي) حسب الوسيط 109. 


| التو افق النفسی الإجتماعي. 


مستو ی منخعص من 


التوافق النفسي الاجتماعي. 
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5 1 ا بای ی جر ۷ 1 بي 8 1 چ ع ام »° 5 
الجدول رقم 6 يتضح أن توزيع عينة الدراسة من حيث مستوى التوافق النفسي الإجتملعي 


1 
۴ 


- 91 فرد عن عينة الدر اسه لديهم مستو ی مرتفع من حيث التوافق النفسي الإجتماعي اي ما يعادل نسبة 06 


عينة الدراسة لديهم مستوى منخفض من حيث التوافق. النشسى الإجتماعىي اي نسية ع0 


فرد 
7 أي أن نسبة منخفضي مستوى التوافق النفسي الإجتماعي كانت أعلى من مرتفعي مستوى التوافق. 


جدول رقم 7 " التوزيع التكراري لعينة الدراسة حسب منخفضي ومرتفعي القدرة على التفكير الإبتكاري 
حسب الوسيط 274. 


| على "تفکیر الابتكاري. 














لقد تم توزيع عينة الدراسة من حيث القدرة على التفکیر الابتكاري بالاعتماد على الوسيط (274 


درجة على الاختبار) كما هو موضح في الجدول رقم 7". ولذلك فان نسبة 50 )> من افراد العينة يمتلون مرتفعي 


القدرة عنی التفکیر الإيتكاري و50 % یمتلون منخفضي القدرة على التفکیر الابتگاري. 
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كم 8 ' توزيع عينة الدراسة حسب مستوى التوافق النفسي الإجتماعي بإختلاف درجات القدرة 
على التفكير الابتکار ي المرتفعة والمنخفضة بإختلاف الجنس. 


على التفکیر ىالإبتكاري 


۳ مرتفع 4 ع 


مسسسستوى 
من التوافق النفسسي فض من ) التوافكقى. من التوافة ۳ ق النفسي 


منخفض من التوافسق 
الإجتماعي. النفسي الإجتماعي. الإجتماعي. النفسي الإجتماعي. 


























يبين الجدول رقم "8" توزيع العينة الكلية حسب درجات ا فراد فى القدرة على التفكير الإبتكاري 
وبإختلاف 3 مسده ی تو أفقهم النقسي والاجتماعي وباختللف الجنر 3 الذكور 


ویظهر من خلال الجدول أن نسبة التلاميذ المرتفعي القدرة على التفكير الإبتكاري والمنخفضي 
مستوى التوافق النفسي الإجتماعي هي 49.45 % و هي نسبه منخفضة مقار نة بنسبه ة التلاميد المنخفضى القدرة عل 
التفكير الإبتكاري والاين حصلوا على دحاب 


الا آنها نسب متقاربة فيما بینها. 


ت عالية فيما يخص التوافق النفسي الاجتماعي حيث قدرت ب 54.83 96 
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جدول رقم "9" جدول يخص المتوسط والإنحراف المعياري لدرجات التحصيل بالنسبة للعينة حسب درجات 


مرتفعي ومنخفضي القدرة على التفكير الإبتكاري. 























يبين هذا التحليل أن متوسط درجات التحصيل عند فئة منخفضي القدرة على التفكير الإبتكاري هو 
4 أما عند مرتفعي القذرة على التفكير الإبتكاري فهو 10.64 وبحساب دلالة الفروق جاءت قيمة 1 = 2.54. 
و هي دالة عند مستوى الدلالة 0.01 = ©. 
وهذا ما يدل على أن التلمیذ المتمتع بقدرة ايتكارية عالية يعاني من انخفاض مستوی تحصیله الدر اسي 
رغم ارتفاع قدراته العقلية (الابتکار). وهو مؤشر لسوء توافقه بالمدرسة. مقارنة بالتلمیذ العادي. 
4 - تحیل النتانج: 
4- الفرضية الاولی: 
نسبة التلاميذ المتوافقين نفسيا وإجتماعيا لدى فئة ذوو القدرة على التفكير الإبتكاري العالي أقل مقارنة 
مع فئة التلاميذ الذين لديهم قدرة على التفكير الإبتكاري المنخفض. 


وقد جاءت النتائج الإحصائية لهذه الفئة كالتالي: 
= 9 و - 


جدول "10" نسبة للتلاميذ المتوافقين نفسيا وإجتماعيا من مرتفعي ومنخفضي القدرة على التفكير 
الإبتكاري. 








مرتفعي القدرة على 

التفكير الإبتكاري. 
منخفضي القدرة 

| على التفكير الإبتكاري. 


من خلال التحليل الإحصائي وبحساب قيمة 2 تبين أنه لا توجد فروق جوهرية بين التلاميذ مرتفصي 














ومنخفضي القدرة على التفكير الإبتكاري فيما يخص التوافق النفسي والإجتماعي حيث جاءت قيمة 2 غير دالة عند 
0.05 = “. 
لقد إختلفت النتائج المتحصل عليها في هذه الدراسة مع ما إنتهت إليه دراسات وبحوث حسين عبد 
العزيز الدريني (1984) ودراسة عباس إيراهيم متولي (1977). 
فدراسة حسين عبد العزيز الدريني (1984) دراسة لبعض مش كلات ذوو القدرة على التفكير 


الإبتكاري من طلبة المدارس الثانوية". هدفت إلى التعرف على التوافق النفسي والإجتماعي لفئة التلاميد المبتکرین. 


مسته 


3 
۶ ص 
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وأثبتت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا بين مرتفعي ومتوسطي القدرة على التفكير الإبتكاري في 
مجال التوافق الإجتماعي والنفسي لصالح المجموعة الأولى. 

كما أثبتت الدراسة وجود فروق دالة إحصائيا بين مرتفعي ومنخفضي القدرة على التفكير الإبتكاري 
في مجال المشكلات الآتية: التوافق النفسي والإجتماعي لصالح المجموعة الأولى. 

(أنور أحمد الشرقاوي» 1999: 192). 

ونفس النتائج توصل إليها عباس ابراهيم متولي (1977) دراسة لبعض مشكلات طلبات المدارس 
الثانوية من ذوات القدرة على التفكير الإبتكاري" إذ اقتصرت الدراسة على عينة من الإناث فقط 

حيث دلت النتائج على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 0.01 بين الطالبات 
مرتفعات ومنخفضات القدرة على التفكير الإبتكاري في مجال التوافق النفسي والإجتماعي لصالح المجموعة الأولى. 
(أنور أحمد الشرقاوي» 1999: 194). 

وإذا كانت نتائج الدراسة الحالية تثبت عدم وجود فروق جوهرية بين التلاميذ مرتفعي ومنخفضبي 
القدرة على التفكير الإبتكاري بالمدرسه الثانوية» فهدا يعني ن التلميذ ذي القدرة الإبتكارية العالية لم يج د التش جر 
والعناية اللازمة التي تسمح لمميزاته الشخصية وقدرته الإبداعية بالتطور والتبلور. 

فالمدرسة لم توفر للتلميد المبتكر كل إحتياجاته النفسية والاجتماعية التي تدعسم سمته الشخصية 
بالشكل الذي يجعله يتميز عن غيره من التلاميذ. بإعتباره يتميز بقدرة على التفكير الإبتكاري عليه ويتمتع بمميزات 
شخصية وسمات انفعالية تجعله أكثر توافقا نفسيا وإجتماعيا من التلميذ العادي. وهذا ما أكده (,211 61 Tuthar, ss‏ 
2 في د راسة أقامها على عينة من 51 تلميذا من ذوي القدرة على التفكير الإبتكاري العالي حيث تبين تمتعهم 
بدرجة عالية من التوافق النفسي و الإجتماعي مقارنة بزملائهم العاديين من نفس السن 

5 محمود سقيرء 1999: 48). 

كما 0 فؤاد أبو حطب (1981) أن التلميذ ذي القدرة الإبتكارية العالية يتميز بتوافق إجتماعي 
مرتفع مقارنة بالتلميذ العادي. فهو جدير بالثقة والإعتماد عليه» شديد التأثير في المقربين إليه. (زيئنب 
محمود شقیر 1999 : 7 

إن عدم وجود فروق جوهرية بين ذوي القدرة على التفکیر الابتكاري العالي والمنخفض فيما ينص 
التوافق النفسي الاجتماعي موشر على أن التلمیذ ذي القدرة الابتكارية العالية لا يستفيد من مميزاته الشخصية. لأن 


المدرسة لا تدعم قدرته الابتكارية فالبيئة المدرسية لا تلعب دورا هاما في صقل موهبته» ودعم ش خصيته. فالشابت 


حسب علي ز زیعور (1997) أن البيئة دورها الفعال في دفع الاتسان وتشجیعه على الإبتكار. فالإنسان لا يوجد إلا في 
قل» و الحقل النفسي الاجتماعي هو الذي یخلق الحاجة للإبتكار. ویخل بالتوازن او الإستقرار القائم عادة بين الانا 


والموقف» في مواقف إجتماعية راكدة. عادیه» مالوفة» مشبعة لا تولد توترا فى الإنسان. 


آما الوسط المحرك الذي بهدا ولا يستكين : فانه وسط يهِيئ الإنسا ن للختلق.ء. بدعصوه لان يتحرك 
و یستجیب . من جهه ثانیه» إن الشروط الإجتماعية والعوامل النفسيك. عوامل مساعدة بل هی اکتر من تلتاق وافعل» 


وأبعد عمق للدفع الابتکار . (علی زیعور» 1997: 91). 


ام سم الس 


0 ک + 00 < afl‏ : و ۰ 75 
وأهم 1 لشر وط التي ۰ كوا عد 0 نحفیی التو افق» شي الییه 4 2 يعيش شما ١‏ 2 اد 3 ب .3 و ۳ 
1 ۱ ای 8 الع رخ 1 و 4 اك ۳ 5 
النه وع الذي يساعد ع لين إشب 3 حاحاته المختلفة» اما ١‏ د لم ننمک لفرد من اسب ی غد ۵ لحاجات 5 : برد لك ص 


لکثیر من الاعاقات والاحباط الذي بودي عادة إل نوع من التوتر والاختلال في لتوافق؛ آو عدم لملاتصست. فاشسباع 
2 1 9 ت ر ٤‏ ي 
الحاجات لدی الإنسان رط اساسی من شروط حصوله 2 ۲ التكي غ ا ت يحقق فة ا كر ار النف 5 


ولما كانت شروط التوافق الاجتماعي والاستقرار النفسي توفر بيئة مشبعة لحاجات الفرد ومتطلباته. 
فان الابتکار وباعتباره وسيلة من وسائل تحقیق الذات وتقديرها فانه یحتاج إلى بيئة مدرسیه مدعمه؛ ومناسبة لكي 
يستطيع التلمیذ المتمیز بقدرات إبتكارية عاليةء إستثمار قدراته و امکاناته الابتکاریه وبناء شخصیته وتحفیق داتسه 
ضمن قدر آته الابتکاریه. 

فالمدرسة هي الوسط الذي ينمو فيه التلامیذ خارج الأسرة» ویمضون أغلب یومهم بل وفترة مسن 
حياتهم. والمدرسة بذلك لها رسالة تربوية تهدف إلى ماهو أشما. وأرسع من مجرد التعليم وتحصیل المعرفة. ومن أهم 
أهدافها تکوین الشخصية المتكاملة نلتلمیذ واعداده لیکون مواطنا صالحاء ورعاية نموه البدني والذهنسي. والوجداني 
والإجتماعيء في آن معا. وبهذا تلتقي أهداف التربية مع أهداف الصحة النفسية وأساليبها. فالصحة النفسية كفرع مسن 
فروع المعرفة الإنسانية التطبيقية لا تقتصر على علاج الإنحرافات والإضطرابات السلوكية. بل تسعى إلى وقاية 
أفراد المجتمع من الإصابة بهذه الإضطرابات والإنحرافات 

وتستهدف أكثر من ذلك تحرير الطاقات الكامنة لیزلاء الأفراد حتى يستخدموها أفضل إستخدام ممکن» 
وحتى یمارسو! حياة نشطة منتجة تهيئ لهم تحقيق ذواتهی وإشباع حاجاتهم النفسية» والعقلية؛ والإجتماعية معا 
للمشاركة الكاملة في مجتمعهم. 

(صموئيل مغاریوس» 1974: 87). 

إذن لكي يحقق التلاميذ مستوى عاليا من التوافق النفسي والاجتماعي» لا بد أن» يتحول الإبتكار لدیسهم 
من مجرد استعداد كامن. ولا يتأتى ذلك إلا بتهيئة الظروف المشجعة والمستثيرة لقدراتهم الإبتكارية. ولقد تبت من 
خلال الدراسة الحالية أن الإستعدادات الإبتكارية موجودة لدى كل أفراد العينة» وهذا بمستويات مختلفة. غير أن هذه 
القدرة الإبتكارية هي بحاجة إلى الظروف الميسرة لظهورهاء وتطورها ضمن النشاطات المدرسية» وضمن محيط 
نفسي إجتماعي يسمح لهذه القدرات بالنمو والتطور. وبالتالي يجنب التلاميذ المبتكرين مشكل تحمل الضغوط المدرسية 
المتبطة لمحاولاتهم التعبير عن دراتهم وإمكاناتهم الإبتكارية "تي تصل حد سوء التوافق. 

وكمؤشر لسوء توافق التلاميذ ذوو القدرة على التفكير الإبتكاري بالمدرسة. تبين من خلال الدراسة 
الحالية وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوی الدلالة 020.01 فیما يخص التحصیل الد رت و 5 


-و ي 


التفکیر الإيتكاري المنخفض . وهذا دليل آخر على ا ن المدرسه كد ؛ الإحتياجات الأكاديمية للتلميد 'نمبتكر. و 
ES‏ 35 يكسر انخفاضص 8 تحصيله الدراسي في مقابل إرتفاع قدرته على ۳ الابتكاري. 
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وتتفق هذه النتيجة مع ما توصل إليه (1971 ,1(76175) حيث ميز هذا الأخير ما بين ثلاثة أنواع من 
التلاميذ بالمدرسة الثانوية: القادة الاجتماعیون المتفوقون في التحصيل الدر اسي: المستكرون. وقد وجد أن النوع 
الثاني يحصل على الترتيب الأول في الإمتحانات المدرسية العادية» بينما يحصل على المرتبة الأخيرة المبتكرون. 
ويضيف (Drews)‏ أنه عندما نستخدم "إختيارات التحصيل المقنتة" الى تتناول مدى عريضا في محتواها وفي 
المهارات التعليمية» نجد أن المبتكرين عقليا يتفوقون على المجموعتين الآخرتين. (حنمي المليجيء؛ 2000: 
0). 
وتفسير ذلك حسب (حلمي المليجي) أن كبت الحاجات الإبتكارية يعمل على كبت الميل الطبيعي تلتضم 
لدى التلميذ بطريقة ايداعية. أي بواسطة الأسئلة والتخمين» وال(ستکشاف؛ والتجریب, نتيجة لهذا سوف یستسلمون - 
التلاميذ المبتكرون - للتعليم بالطريقة التسلطية (حيث يكون المعلم هو العنصر الإيجابي في الموقف التعليمي). وقد 
ينشأ عن هذا فقدان التلميذ الإهتمام بالتعلیم» ورفض التعلم التسلطي: والشعور بالعجز في ميال ما يؤدي إلى عجز في 
تعلم التلميذ في مجلات أخرى رغم أنه لا توجد نواحي قصور جوهرية...وينجم عن كبت الحاجات الإبتكارية فسي 
بعض الأحيان - يضيف حلمي المليجي - صورا متعددة من الصراع النفسي. حينما تخمد الرغبات الإبتكارية» فإن 
العزم والقصد المختفي داخليا يهتز منبثقا في صور متعددة الأعراض منتجة أحيانا مرض الإكتثاب» القلقء الارهساق» 


التعبير فان العرض الرئيسي هو التوتر النفسي. . (حلمي المليجيء 2000: 3 على هذا الأساس يبدو أن 
التلمیذ ذء القدرة الإبتكارية العالية يمتلك مجموعه من الخصائصء والسمات الشخصية والعقلية التسى تميزه عن 


حا 
7 


و غرور وعطرسة الأناء عندما تكون الرغبات الإبتكارية نشطةء شديدة وتاثرة وحدث في نفس نفس الوقت ت أن قيدت فى 


الاخرین» وتجعله يفكر ويسلك بأسلوب مختلف عن غيره من التلاميذ. لذلك لا بد للمدرسة أن تحاول الكشف عسن 


رات شي وقت میک وتعمل قدر الإمكان على استتمار هذه القدرات» والإستعدادت الإبتكارية إلى أقصى حد ممكن. 


با 


۳۹ 


i 


إن لم تفعل فهي تعرضه إلى كبتء. وإهمال هذه الإستعدادات الإيتكارية محاولة منه للمواءمة» ومسايرة الجماعة حتسى 
يلقى القبول من الآخرين» وربما يتمسك بقدرته» ويظل عرضه للإضطرابات التي تصل إلى حد سوء التوافق. 

وهذا ما أكده عبد المطلب أمين القريطي عندما يقول "أن غياب الرعاية النفسية والإجتماعية للتلميذ 
المبتکر ‏ منذ مراحل عمره المبكرة سواء تمثل هذا الغیاب. في تأخر الکشف عن إستعداداته؛ أو عدم تهيئة المناخ الذي 
يؤمن صحته النفسية» يؤدي إلى ضمور موهبته» وطمس معالمهاء بل ریما يؤدي إلى انحرافها عن الطریق المنش‌ود 
لتأخذ مسار آخر له مضاره على التلمیذ والمجتمع على حد سواء إذ بینت اندراسات أن مظاهر الجنوح؛ والانحراف 
السلوكي لدى الأطفال والمراهقین» لا یرتبط بالضرورة بالتخلف العقلي أو التحصيلي أو بتواضم نصيب الفرد من 
المواهب المختلفة» وإنما ترتبط» في بعض الحالات بإرتفاع مستوى ذكائه أو تفكيره الابتكاري أو بتفوقه التحصيلسي 


خلال : سني در استه. وأرجع النا لباحتون ۽ هذه النتائج ال فقدان تلك الحالاات للرعاية الف لنفسية الو اجیه. (عبد المطلب ۳ ر 


القريطيء 1989: 34). 
4 س- الفرضية الثانية: 


توجد فروق بين الجنسين من مرتفعي ومنخفضي القدرة على التفكير الإبتكاري فيما يخص التوافق 
النفسي 1 لإجتماعي 3 
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مرتفعي ومنخفضي القدرة على التفكير الإبتكاري فيما يخص التواة 
دالة إحصائيا 

وبهذا تكون النتائج هذه مطابقة لنتائج دراسة أحمد السيد حسن جاسر د 'دراسة لعلاقة التفكير 
الإبتكاري بالتوافق الشخصي والإجتماعي لدى طلاب المرحلة الثانوية العامة" حيث ات بتت الدراسة عدم وجود فروق 
بين البنين والبنات من مرتفعي ومنخفضي القدرة على التفكير الإبتكاري فيما يخص التوافق النفسي و الإجتماعي. 

كما جاءت نتائج الدراسة مطابقة لما توصلت اليه حنان الميناوي (1990) في دراسة العلاقة بين 
التوافق النفسي والإجتماعي بالابتکار. إذ توصلت إلى عدم وجود فروق دالة عند أحد مستويات الدلالة المتعارف 
عليها فيما يخص التوافق النفسي والإجتماعي بإختلاف تفاعل الابتکار مع | أحمد الشسرقاوي 
9 205). 

وعند إختبار دلالة الفروق فيما يخص أبعاد التوافق النفسي والإجتماعي. جاءت الفروق دالة فيما 
يخص التوافق النفسي لصالح الذكور. أي أن الذكور أكثر توافقا نفسيا من الإناث. 

وتفسير ذلك حسب مدحت عبد الحميد (1990) أن التوافق النفسي لدى الذكور أكثر منه عند الإناث. 
لأن التركيب النفسي للذكر يختلف عن التركيب النفسي للأنثى. بمعنى أن سمات الشخصية للذكر عامة تؤهله لأن يبدو 


بي 
ع 


متو افقا بشکل یفوق مستوى توافق لایخ فهو يبدو وات من نقسه معتمدا علیها» فى وسعه ا يفعل متحت موت ديه 


0 


الحرية الخاصة في آقواله وأفعاله» ومعظم سائر سنوکیاته لذا ما قورن بالأنثى. 

هذا الاحساس بالتحرر والحرية يصقل شخصية الذکر لیصبح رجلا یعتد به... وهذا مسن شأنه أن 
يجعل الذكر يبدو متوافقا بصورة أفضل من الأنتى... حتى وبعد الفترة 0 إنتزعت فيها الفتاة بعض حقوقها 
بإعتبارها نصف المجتمعء إلا أنها لن تستطيع أن تبلغ مبنغ الرجل. ولا برجم ذلك لسمو الذكر عن الأنثى 

ولكن يمكن تفسيره من الجهة النفسية بإعتبار سمات الشخصية على أنها بعض مكونات البناء النفسسي 
للفرد. فإن هذا البناء لدى الذكر يؤهله لأن يتوافق بصورة أجود من الأنثى. 

(مدحت عبد الحميدء 1990: 302). 

كما تؤكد نتائج دراسة أحمد صلاح أحمد مرحاب "دراسة مقارنة بين الجنسين فيما يخص التوافسق 
النفسي ومستوى الطموح". إذ أكدت نتائج الدراسة وجود فروق بين الجنسين فيما يفص التوافسق النفسي لصالح 
الذكور. 


ويفسر ذلك الباحث بطبيعة الدور الذي يتمثله كل من الذكر والأنثى في المجتمع. 


فإذا كان الذكر أكثر توافقا فلأنه أكثر تحررا وأكثر إحتكاكا بأوساط إجتماعية متعددة تخشف عن 
الأنثى. بطبيعة الدور الذ. يتحرك وفقه يجعله يشعر وكأن المجتمع يهيئه لذلك. خصوصا وهم في مرحلة - مرحلة 
دا > من انف المراحل وأقواها تطلعا إلى الإضضطلاع بالدور وتحس المسؤولية تطلعا إلى حياة 1 اء ار. 
ن الأنثى بالرغم مما قد تتمتع به في المجتمع من حرية وانعتاق ومساواة بینهاء وبين الرجل الا أن تم 
فروق واضحه أثبتتها ها الدراسة الحالية. 
مگ سیر ها شید نگیو پیمات شخسبه كي كتوق عن للك المذيد من الدر اسبات ان انا رت 
إلى ار ن آهم تلك السمات "السیطر:" "الثقة بالنفس" اللتان تمیزان الشخص المتوافق وبالتالي الذکر بحکم الدور الذي له 
في المجتمع عن الأنثى. 
ويميل الباحثون لف يرء وفهم حقيقة الطبيعة المميزة ب 2 بين الرجل والمرأة ة. إلى تحديد طبيعة التفاعل 
ساس ع ب د لي ل كرو راقن لسرا e‏ لتفاعل بين العوامل ل التكوينية 
والعوامل الثقافية السائدة. (صلاح أحمد مرحاب» 1989: 228). 
وبناء على ذلك لا يمكن فهم حقيقة الأدوار بين الجنسين إلا من خلال السيرورة الثقافية والاجتماءعي2 
لمجتمع من المجتمعات ويحسب أنظمة القر اب والعرف و التقالید التى تميز مجتمعا من المجتمعات عن سواه. ولعل 
الموروث الإجتماعي للمجتمع الجزائري يتأثر هو الآخر ببعض الأنماط من السنوكات الإجتماعية التي تجعل المرأة 
أقل حضا من الرجل. وهذا ما استنتجه مصطفى بوتفنوشات (1982) من خلال إستقراءه لواقع العائلة الجزائرية 
والتساهل إلى أنه لم يهدم نهائيا. فلا تزال هناك في الوسط العائلي تحفظا تحفظات فیما يخص العلاقة بين المرأة وزوجهاء 
الأخ وأخته الأولاد والبنات» الرجل هه عامة... رغم أن المرأة تلعب حاليا دور ا اقتصدي إجتماعى» 
وثقافي هام جدا في المجتمع. ‏ (235 :1982 .(Boutefnouchet. M,‏ 
ولما كانت الأنثى تعانی من ضغوط التقافه السائدة د داخلن المجتمم ع و هو ما يجعلها أقل ۱ توافقا نفسيا 
مقارنة بالذكر. فإن التلميذة المبتكرة تتحمل ضغوط أكبر بإعتبارها تجمع بين كونها أنثى وما بها من خصوصيات 
مضافا إليها كونها تتمتع بقدرة إيتكارية مميزة. 
وإذا كان تحقيق التوافق النفسي حسب (1765501) هو الإستراتيجيات التي يضعها الفرد لتحقيق 
بطريقة أو بأخرى رغباته وإرضاءها بما يسمح به المجتمع. ‏ (129 :1967 .(Bresson, F et all,‏ 
فالأنثى حسب نتائج البحث ث الحالي تبدو قادرة على و Ll‏ د 00 تن تام وإشباع بعسضص 
الإجتماعي. إلا أنها في المقابل تعاني نوع من الإحباط. والكبت» والدليل على ذلك أنها أقل توافقا نفسيا من زميلها 
الذكر. 


۰ 


فالفتاة ۱ بتک و ی الی‌کو كونها | أنثى أنها تعاني من صعويات فال واضح انها تعاني ضغوطا نفسية 


نتيجة قدرتها الابتکارية. وهذا ما أكدته بعض الدراسات بأن التلميذة المبتكرة توجد في وضعية مدرسية حرجه؛ فهي 
اکر عدن اك الأعمال المدرسية. لديها نقص في الثقة با س... كما تظهر اضطر ابا داخل القسم. Beaudot.)‏ 
.(A, 1973: 55‏ 
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ومن بين الدراسات الهامة التى أشارت إلى المشاكل والصعوبات التى تعانيها التلميذة المبتكرة. دراسة 
and Kogan)‏ 2112006 ۷۷) هدفت الدراسة للإجابة عما إذا كان بالإمكان التفرةة بين المبتکریسن وغيرهم علسی 
أساس عوامل الشخصية و السمات. وقد اقتصرت عينة البحث على الانات. . ومن بين النتانج ح المتو صل اليها من صرف 
ار 


۱ التلميدة المبتكرة تعاني موجة من الصراع الغاضب مع نفسها ومع المدرسه. وهی تشعر يعدم القيمة 


اد هه بالنفس» والترددء ویصدم التاكد والميل الت الإنقص من قیمسء عملا 


1 


ء بانخفاضص القدرات» ونقص 
الاكاديمي بویوضح الباحثان أنه لو أن التلميذة المبتکرة قد صادفت بيكة خالية من الضفوط لكان بامکانسها تطور 
تما ال هنبه نشك سا A Û‏ اتنا م الأكاء تخا 
قدراتها الذهنية بشکل يساعد على تحقیق متطلباتها. الدراسية الاکادیمیه ویجنبها الصر اع. 
(رمضان القذافيء 1996: 91). 
ادن با نسبة لتحقة لتحقق الفرضیه فإنه يمكن ۽ القول بان الفرضية الثانية تحققت فقط فيما يخص بعد التوافق 


النفسى حيث أظهرت 57 ا هناك فروق د دات دلالة إحصائية ة قیم يخص التو لتو افق النفسی لصالح الذكور. 


4 - الفرضية الثالثة: 


توجد علاقة إرتباطية بين القدرة على التفكير الإبتكاري والتوافق النفسي الإجتماسي. 


جدول رقم "12" العلاقة الإرتباطية بين التوافق وعوامل الانتکار. 





لقد جاءت النتائج الإحصائية المتعلقة بالعلاقة الإرتباطية بين التوافق النفسي الإجتماعي والقدرة على 
التفكير الإبتكاري غير دالة بحيث أن قيمة معامل الإرتباط تساوي (- 0.05) وهي علاقة ضعيفة جدا غير دالة. وهذا 
يعني أنه لا توجد علاقة إرتباطية بين التوافق النفسي والاجتماعي والقدرة على التفكير الإبتكاري. 

وقد توصلت دراسة نبية إيراهيم إسماعيل (1980) لنفس النتائج. بحيث هدفت الدراسة للتعرف على 

بعض العوامل النفسية المرتبطة بالصحه النفسية السليمة وعلاقتها بالقدرة على التفکسیر لبتكساري لسدی طلاب 

الجامعة". 

وأجريت الدراسة على عينة من 500 طالب» ومن بين الأدوات المستخدمة مقیاس الصحة النفسية 
واختیار القدرة على التفکیر الإيتكاري ودلت النتائج على عدم وجود ارتباطات داله بين الصحه النفسية وکل من 
الطلاقة الفكرية» المرونة التلقائية» والأصالة. فقد كانت الارتباطات تساوي ۰0.01 0.005 0.025 (اشتتوز 
آحمد الشرفاوي؛ 1999: 114). 

كما توصلت دراسة آحمد شعبان (1991) دراسة العلاقة بين القدرة على التفکیر الابتكاري 
سمات الشخصية لدی تلامیذ المرحلة الاعدادية والثانوية”. 


وتعسسصس 

إذ (عتمد الباحث على اختبار الشخصية للمرحلة الاعداديه والثانوية. وهو نفس المقیاس المستخدم في 
الدر اسة الحالية. وکانت عينة الاراسة متكونة من 232 تلمیذا من الجنسین وقد کشفت الدراسة عن عدم وجود علاقه 
دالة احصائیا بين القدرة على التفکیر الوبتكاري والتو افق النفسي الاجتماعي كسمة من سمات الشخصية التي نتاولد 
الدر اسة. 

(آنور آحمد شرفاوي 1999: 437). 

ویفسر عباس محمود عوض طبيعة العلاقة بين القدرة الابتكارية والتوافق بأن الابتکار پرتبط بحسن 
التوافق. ولكن الارتباط لا يعني العلية» لذلك فإن الابتکار لیس سببا للتوافق أو عدمه. بل قد یکون الإبتكار کسمة تفوق 
إلا أن نبذ الأفراد المبتکرین من آفراد أقل ایتکارا منهم يثير لديهم مشاغر النقص التي تولد لدیهم نقص في اللقسة 
بالنفس» وشك في قدر اتهم» و امکاناتهم 

(عباس محمود عرض: 1985: 69). 

كما استتتج (1962 ,0 من خلال دراسة العلاقة بين الصحة النفسية والابتکار. بان المبتکرین 
من الناحية النفسية هم أكثر إضطرابا من الناس بوجه عام. وفي الوقت نفسه أكثر صحة منهم. وتفسیر ذلك يضيف 
(Barron)‏ أن المبتکرین أكثر اضطرابا من الناحية النفسية الا أن لدیهم وسائل وحیلا أكثر كفاية. یواجهون بها هذه 
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الإضطرابات التي تنجم عر ن تعرض تصرفاتهم للسخرية نظرا لأنهم , أناس يعتزون بأنفسهم ويواجهون العالم الخارجي 


3 


احیانا بسلولك يشق عليه تكبله أو یو اجهونه بایتعاد و اتسحاب. (عید الحليم محمود السید » 71 19: 3). 


هناگ دراسات وبحوت آخری توصنت نتالجها الی تأکید العلاقة ين التفکیر الابتكاري وانتوافق النفسي 


و الاجتماعی اذ انتهت دراسة أحمد السيد جاسر (1980) إلى تأکید وجود علاقة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 


وقد انتهت إلى نفس النتائج در اسة نادر فتحي محمود قاسم (1985) دراسة العلاقة بين القدرة علی 
التفکیر الإبتكاري وکل من التوافق النفسي والاجتماعي ندی طلاب المرحله الثانوية العامة" 

فقد دلت النتائج على وجود علاقة موجبة بين حوامل القدرة على التفکیر الابتكاري (الطلاقة الفكريء 
الأصالة؛ المرونة التلقائية) والتوافق الشخصي والإجتماعي. 


أي أن نتائج الدر اسة تشیر إلى أن التلمیذ ذي القدرة على التفکیر الابتكاري من بين آفراد العينة يتميز 





بمستوى عال من حيث التوافق الشخصي والإجتماعي ويرجع ذلك إلى ارتفاع مستوى ما يتمتع به الطالب من قدرات 
عقلية. (أنور محمد أحمد الشرقاوي» 1999: 197). 

وعلى هذا الأساس يمكن الإستنتاج بأن العلاقة الإرتباطية بين الإبتكار والتوافق النفسي والإجتماعي لا 
تتحقق إلا بتوفر متغير وسيط وهو البيئة المدعمة والمشجعة للإبتكار بخصائصه. فالتركيز على التلميذ المبتكر وحده 
لا يكفي بل , لا بد من تقدير لبيئته ومحيطه المدرسي» حتى يمكن فهم حقيقة العلاقة بين الإبتكار کعنصر من عن‌اصر 
التفوق العقلي و التوافق النفسي الاجتماعي کأهم محددات الصحه النفسية. 




















من خلال عرض وتحليل النتائج المتوصل إليها كي الدراسة الحلیه. وبعد اختیار الفرضيات يمكن 
القول بان الهدف العام للبحث قد تحقق. فالمدرسة حاليا تحتوي لن لل معدبر مل التلاميد الذين بتمتعسون بدرجة 


كبيرة من التفكير الإيتكاري. إلا أنهم بالمقابل یظهر: ون سوء توافق نفسي وإجتماعي. فمن بين عينة الدراسة هناك 66 


ع 


3 من أفراد العينة الذين تحصلو على درجات عالية فيما يخص القدرة على التفكير الإبتكاري لدييم درجات 
منخفضة فيما يخص التوافق. أى انهم پشکلون حالات لسوء التوافق النفسسى والإجتماعى بالمدرسة. وهذا ما یوصح ارم 
التلميد دوو القدرة الإيتكارية العالية 1 بصل إلى إشباع حاجاته ومتطلباته» BE‏ يحفق اهدافه کی البيئة المدرسية. 

كما یظهر هؤلاء التلاميذ أيضا اذ نخفاض في , مستوی تحصيلهم الدراسي مقارنة بزملا تيم العاديين. 


بوك مدا لوقو القن E‏ نامير "فيو اه التلانية وا يعدو كن ال النشاظات وآمواد الدرايشية امنيا 
يستثير قدراتهم الإبتكارية وما يحرض دافعيتهم للتعلم. 

هذا ما تم إستنتاجه من خلال تحليل النتائج اختبار الفرضية الأولى. وفيما يتعلق بالفرضية الثانية 
الخاصة بالفروق بين الجنسين فيما يخص التوافق النفسي والإجتماعي. توصلت الدراسة إلى عدم وجود هذه الفروق 
بين الجنسين (فيما يخص التوافق العام النفسي والإجتماعي) وهو عكس ما تم إفتراضه من قبل إلا أنه وعند إختبار 
الفروق المتعلقة بأبعاد التوافق وجد أن هناك فروق بين الجنسين في التوافق النفسي لصالح الذكور. 
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وعلى هذا الأساس فان التلميذة المبتكرة توجد في وضعية مدرسية أصعب من وضعية التلميذ المبتكوء 
لأنها تجمع بين خاصية الأنوثة التي تحملها بعض الضغوط النفسية وهذا ما أشارت إليه بعض الدراسات نتيجة ثقافة 
ا المجتمع. وخاصية الإبتكار الذي ی یحمنها مزيدا مر ن الحا جات المختلفة والمتطلبات غير المشبعة بالبيئة المدرسية 

مر الذي يزيد في معدل توترها النفسي. 

وفيما يتعلق بالفرضية الثالثة. فالنتائج المتوصل إليها لا تختلف كثيرا عما أكده )1962 (Barron.‏ 

ار عوض. 1985) من أن العلاقة بين التوافق والقدرة الإبتكارية لا تعني العلية. وبما أن نسسبة كبيرة من 
تلاميذ المبتكرين من أفراد العينة (50.53 ©6) قد حصلو على درجات منخفضة فيما يخص التوافق لصحي 

والإجتماعي. فإن هذا يعد مبررا لعدم تحقق الفرضية التي تقيس العلاقة الإرتباطية بين التوافق والقدرة الإبتكارية 

بناء على ذلك يستنتج أن تحقق العلاقة الإرتباطية بين التوافق والقدرة الإبتكارية» يحتاج إلى متغسیر 
وسيط وهو البيئة والظروف المناسبة التي تدعم الإبتكار والسمات الشخصية للمبتكر حتى يضم توافقه السليم. 

ولذلك تبقى العلاقة الإرتباطية بين الإبتكار والتوافق مسألة نسبية تخضع أكثر لظروف البيئة المدعمة 
أو المعيقة للإيتكار 


۶ 


فأداء التلاميذ لتلامیذ المبتکرین ليس ناتج عن قدراتهم العقلية والمعرفية فحسب ولا نتيجة سماتهم الف خصية 


۰ 


بل أداءهم يتم في سياق نفسي و اجتماعي يحيط بهم في مراحل عمرية مختلفة ييسر ظهور الاداء الابتكاري ویدفع إلى 
تنميته وإستثماره أو يعيق ظهوره ويحد من استمراره. 

وبناءا على ذلك فان الدراسة الحالية قد سجلت بعض الملاحظات يمكن عرضها في النقاط التالية: 
- رغم ما يتمتع به التلميذ ذوو القدرة الإبتكارية العالية من خصائص شخصية 5-0 وعقلية. إلا أنه 


يعاني من سوء التوافق. الأمر الذي يدعو إلى إعتبار البيئة المدرسية الحالية غير صالحة لتشجيع الإبتكار ورعايته. 


- لا تحاول المدرسة الكشف عن الإبتكار ولا على التلاميذ المبتكرين. فأثناء عملية التطبيق الميداني» ومن 
خلال الاتصال في المؤسسات التعليمية بالأساتذة والتلاميذ. أغلب الأساتذة كانو يتساعلون عن معنى الإبتكار وماذا 
يقصد بالتلميذ دي القدرة الإبتكارية. وهدا دليل على عدم 00 على معلومات عن التفكير الإبتكاري. فكيف يمكنهم 
تشجيعه أو رعايته» وتدعيم التلميذ المبتكر وهم لا يستطيعون حتى تمييزه عن غيره من التلاميذ. 
- الدراسات في موضوع الابتکار بالجزاثر قليلة جدا. فهي لا تتعدى تلاشسه مواضيع لرسائل نی 
ودکتوراه» وهذا أيضا يعد اهمالا من طرف الباحتین لموضو ع يشكل أهم المواضیم ندراسات عديدة في الدول العربية 
والغربية على حد سواء نظرا للإهتمام الذي توليه هذه الدول للإبتكار 000 
في الأخير إذا كانت الدراسة الحالية قد إتفقت نتائجها مع دراسة (1971 ,12۳6۷۷5) ودراسة نبيه 
براهيم إسماعيل (1980) والسيد جاسر أحمد (1980) وحنان الميناوي (1990) وكذا دراسة أحمد شعبان 
اه 
وإختلفت مع ما انتهت إليه دراسات أخرى. كدراسة عبد العزيز الدريني (1984) وعباس إيراهيم 
متولي (1977) و(1992 .(Tuthar, ss tt al,‏ 
فان هذا الإختلاف برجم إلى إختلاف في العينات والأدوات المستخدمة للقياس» كما أن العديد من 
الدراسات التي تم الإشارة إليها خاصة منها الدراسات العربية» والتي تناولت بالدراسة التلاميذ المبتكرين. كانت هذه 
الدراسات تقام على هؤلاء التلاميذ في مدارس ثانوية خاصة بالفئات المتفوقة عقلیا. 


5- التوصيات والإقتراحات: 
اكدت النتائج المتوصل إليها من اک الدراسة 2 الحالية أن التلاميد مسن ۱ 
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ع 


بتكاري العالي. بحاجة إلى رعاية تربوية. نفسية» واجتماعية خاصة. كما أن الإبتكار كقدرة كامنة يمتلكها كل 
التلاميذ بدرجات متفاوتة هو أيضا بحاجة إلى الرعاية والدعم والتشجيع بالمدرسة الجزائرية. 

فإذا كان توجه العالم اليوم نحو التصور والتقدم التكنولوجي السريع فان وسيلته في ذلك هي العقول 
المبتكرة: والمبدعة وهذا ما يبرر الإهتمام المتزايد الذي توليه العديد من دول العالم نتنمية وتطوير القدرات الإبتكارية 
من خلال ما تقترحه على هذه الفئة من برامج. ومناهج تستثير التفكير والأصالة. وعن طريق تخصيص مدارس 


TE 7 5‏ 
خاصه بعده القنه. 


ومما لا شك فيه فان تخصيص رعاية وتشجيع لهده الفئة من التلاميد من شاتة أن یجنبها 


يد مم 
الصعوبات والإحباطات التي تتولد نتيجة إهمال البيئة لمتطلباتها العقلية والنفسية وكذا الإجتماعية. 
وبناء على ذلك فان مسألة رعاية والتكفل بهذه الفئة من الناحية التربوية» النفسية والإجتماعية. مسألة 
فى غاية الأهميةء لان هو لا ء التلاميذ من المفروضص ی ا درجة 
ممكنةء وعملية الإستثمار توكل إلى المدرسة بإعتبارها مسؤولة على الجانب التربوي والتعليمي لأفراد المجتمع. 


وعلى هذا الأساس فان تفريد التعليم نلفات الخاصة من المتفوقين والمبتكرين. لا بد وان يكون من 
الأهداف التربوية التي تسعى الدولة لتحقيقها. 


سم 
ریا 
ریا 


ورعاية الفئات الخاصه من التلامید 7 لمتفو تین ععلیا م كت وان تكون کم 0 ر التخطيط والبر رمجة 
کال اک والکامل من کل انواحي التربرية,رافتليمية.انفسية وال(جتماعية. ولن یتأتی الف الا بعد لاغذ بعیسن 
الاعتبار کل خصائص العملية الابتكارية في حد ذاتها والشخصية المبتكرة وحاجاتها. وذلك بالاعتماد على الدراسات 


ائدة + والبرامج العلمية المؤهلة لرعاية الموهوبين والمبتكريز لتخطيط بر امح لرعايتهم. ولا بد من مراعة ثقافة 
ورین ید پر مج یدهم ۱ 


وأهداف المجتمع 0 هذا الشات : و دنتهاج سياسة للتكفل برعاية المتفوقين والميتكرين يتطلب الأخذ بعين الإعتبا 


١ 


الحاجات و العناصر الا اسیه لتحقيق رعاية كاملة وشاملة ومن هذه العذاصر ما 1 


- |عداد برامج وأسالیب خاصه برعاية المبتکرین 
يتطلب إعداد برامح خاصة بالموهوبین و لمبتکرین معرفة معمقة بمختلف العمنیات العقلية التي تتدخلى 
في عملية الإبتكار. وكذا معرفة جيدة بخصائص والسمات الشخصية للمبتكرين. ويتأتى ذلك طبعا بالإعتماد على 
الدراسات الأجنبية والعربية الرائدة في هذا المجال. وكذلك بتشجيع الدراسات المحلية في کک الإبتكار 
وبالإعتما اد أيضا على البرامج العالمية الخاصة بالمبتكرين لإنتقاء ما يصلح منها للتطبيق على التلامیذ في الجزائر مع 
الأخذ بعين الإعتبار ثقافة وأهداف المجتمع وبعد القيام بعملية التعديل والتكييف اللازمة. 


-إعداد المعلمين: 
إن أهم ما تقوم عليه العملية التعليمية بصفة عامة هو المعلم. وفيما يخص التلاميذ المبتكرين يصبح 
دور المعلم غاية في فى الأهمية والصعوية. من حيث يتوجب عليه تحقيق هدفين هامين في تعليم وتربية التلامید 
المبتكرين وهما تنمية الشخصية الفردية للتلميذ من حيث أنه بحاجة إلى إثبات ذاته وتقديرها وإحترامها وهي أهم 
العناصر التي من شأنها أن تحقق له التوازن النفسي على العموم. 
والهدف الثاني هو تمكين التلميذ من تحقيق الإتصال الإجتماعي مع غيره من الزملاء. وهذا يعتبر في 
حد ذاته عامل مهم للتلميذ المبتكر لأنه يحقق تكيفه الإجتماعي. بحيث لا يشعر بالإغتراب والعزلة E‏ محيطه. 
خاصة وأنه يشعر بإختلاف عن غيره. 
وعلى هذا الأساس تصبح مهمة المعلم غاية في الصعوبة لأنه مطالب بتهيئة الظروف المناسية داخل 
القسم والتي تسمح لكل تلميذ أن يحقق أقصى نمو في شخصيته وقدراته على حد سواء. 
ولا يمكن للمعلم أن یی طروي لحي ارعاية تلمیذ المبتکر» الا از کان علی لوا جام بخصاتصسه 
النفسية والسلوكية؛ وحاجاته ومیوله و(هتمامه. وعلیه أن يكون قادرا على استعمال أسالیب وطرق من شأنها اسستتارة 
التلميذ للتعلم حسب قدرته وامکاناته العقلية. وهذا بتخصیص أنشطة وجو تعليمي یثیر دافعيتة وإيتكاريته على حد 


سنت اه 
2 


- تشجیع البحث العلمي: 
وإذا كانت الدولة مطالبة برعاية أبنائها الموهوبین والمبتکرین» وتخصیص برامسج علمية لتطویر 
قدر اتهم و استثمارها إلى آقصی حد. فانها مطالبة أیضا بتشجیم البحت العلمي في مجال الابتکار والابداع. خاصة وأن 


هذا الأخير أصبح في العصر الحالي آهم عنصر من عناصر التفوق العقلي» و هو ما یعبر عنه فد فواد أيو حضب عندما 
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يقول: 'لقد نما الإهتمام في السنوات الأخير 00 ميدان الإبتكار حتى نكاد نقول أن مجال التفوق العقلي والابتک ار 
إندمجا في فئة واحدة ن فئات البحث النفسي والتربوي”". 

غير أن المتأمل في عدد عي الدراسات الخاصة بالإبتكار في الجزائر يجد أنها قليلة (دراستين فقسط 
بمعهد علم النفس) كما أن الرعاية الخاصة بالمتفوقين والمبتكرين لم تأخذ بعدها الجدي في 
الوزارية والحكومية. فلا يزال الحديث في هذا المجال يتعرض لضغوطات سياسية تنادي بتوفير تعليم موحد لكل 
أفراد المجتمع على أساس المساواة الإجتماعية بين الأفراد. في حين كان من الضروري تناول الموضو 
علمية وتربوية. فالتنمية البشرية تستلزم رعاية» وإستثمار للطاقات العقلية لأنها من آهم الإستثمارات وأصعبها حاليا. 
ولأن عليها تنعقد الآمال لتحقيق غد أفضل. 

لذلك فان فتح المجال أمام الباحثين للخوض في هذا الموضوع وتناول فة المبتکریسن من حيسث 
خصائصهم وإحتياجاتهم وطرق تنشئتهم» وأساليب رعايتهم يعد عنصرا أساسيا لتهيئة البيئة والظضروف الضرورية 
لإستثمار هذه الطاقات بما يفيد المجتمع. وعلى هذا الأساس فان الدولة مطالبة بإتخاذ إجراءات جديدة لتشجیم البست 
في مجال الابتکار» وتكثيف الدراساتء والملتقيات العلميةء لإحاطة الموضوع بالاهتمام اللازم. من أجل تهيئة 
الظروف التعليمية» النفسية ٠‏ والإجتماعية التي من شأنها أن تكفل رعاية جيدة للتلاميذ المبتكرين والمتفوقين 
بالمدارس. حيث ينشأ هؤلاء التلاميذ في بيئة تحترم قدراتهم وتقدرها. وتعمل على تقوية مفهومهم عن ذواتهم - 
وهم يشعرون بالإختلاف- وتسمح لهم بإستثمار قدراتهم وإستعداداتهم العقليةء والإبتكارية بما يحقق لهم نموا سليما 


وشخصية متوافقة نفسيا وإجتماعيا ودراسيا. 


- دور المختص النفسي المدرسي: 
إن اعداد رعاية خاصة بالمبتكرين تستلزم إعداد طرق وإختبارات للكشف عن هذه الفئة من التلامیسد 
وهنا يأتي دور المختص النفسي المدرسي والموجه التربوي لإنتقاء ما يصلح للكشف عن هؤلاء التلاميذ بالمدرسة. 
فرغم تعدد الإختبارات والطرق الخاصة بالكشف عن التلاميذ الموهوبين والمبتكرين إلا أن هذه الإختبارات تتعسرض 
لإنتقادات مختلفة. كما أنها معدة في بيئة أخرىء لذلك على المختصين القيام بدراسات لفحص هذه الإختبارات وتكييفها 
على البيئة الجزائرية لإستعمال ما يناسب منها للكشف عن أكبر عدد ممكن من التلاميذ المبتكرين. 
ولا يتوقف دور المختص والمرشد النفسي عند الكشف على التلميذ المتفوق والمبتكر. بل لا بسد من 
متابعة لمراحل نموه وتاريخه المدرسي منذ المراحل الأو لى لكان س. 
خاصة وأن بعض الباحثين أمثال (10772066) قد أشار أن الفترة التي يكون فيها الإبتكار في أقصى نموه 
وتطوره هي فترة التعليم الإبتدائي وكذلك فترة الروضة. لذلك لا بد من إعداد إختبارات؛ وقوائم الخصائص السلوكية؛ 
التي أصبحت من الطرق المتداولة للكشف عن التلاميذ المبتكرين والمتفوقين. 
تا القول أن رعاية التلاميذ المبتكرين والموهوبين تستدعي تكثيف الجهود لاعسداد برامج أو 
اترائها بما يستثير دا فعية و ابتكارية هؤلاء التلامیذ للتعلم: ولا بد من التوجه إلى إعداد معلم الفنات الخاصه (المتفوقة)» 
واستعمال طرق وإختبارات للکشف عن هذه الفئة من التلامیذ في وقت مبکر» حتی يتم إستغلالهاء وإستثمار طاقاتها 
بما يفيد نموها الشخصي ويفيد في تطوير وتقدم المجتمع. كما لا بد من تكثيف الدراسات والبحوث في مجال الإبتكار 


حتى يتم تهيئة إستراتيجية علمية» وتربوية لرعاية الموهوبين والمبتكرين والتوجه إلى تش جيع ثقافة ا#بداع» دون 
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إهمال دور المرشد النفسي والمختص التربوي في معالجة الإحباطات؛ والصراعات التي يمكن أن تواجه التلميذ 
المبتکر 5 المتفوق 1 


5- الخلاصة: 

تناولت الدراسة الحالية موضصوع التوافق النفسي والإجتماعي كأهم بعد من أبعاد الصحة النفسية عند فنه من 
التلامیذ وهم التلاميذ ذوو القدرة الابتكارية. کبعد من أبعاد السلوك المعرفي. 

ويعد تناول الموضوع من الناحية النظرية كان لا بد من الانتقال إلى المیدان لقحص فروض البحست. إذ تسم 
الإتصال بالتلامي داخل النانویات بالعاصمة وطبقت علیهم إختباران. إختبار القدرة على التفكير الإبتكاري للسيد خير 
الله من أجل التعرف غلئ التلاميذ ذو القدرة الابتکاریه من حيث درجاتهم علین الإختبار. ثم تم إجراء مقارنة بين 
هؤلاء التلاميذ حسب إنخفاض وإرتفاع أدائهم على إختبار التوافق النفسي والإجتماعي لمعرفة درجة توافق التلاميذ 
ذوى القدوة الابتكارية العالية مقارنة بالتلامیذ ذوو القدرة الابتكارية المنخفضة. 


وبالاعتماد على الأدوات الاحصائية المناسبة. تم فحص فرضیات الدراسةء وقد أدت النت‌ائج إلى رفض 


كيه سم 
المدرسة الجز اثرية تضم تلامیذ ذوو قدرات ايتكارية عالية الا أن نسبة كبيرة منهم تعاني من صعوبات التوافق النفسي 


1 
والإجتماسي. 


الفرضية الأولى والثالثة. أما الفرضية الثانية فقد تحققت نسبيا كما أن الهدف الرئيسي للبحث قد تحقق من حيث ار 


الإنتباه لأهمية الموضوع ولحاجته لدراسات أخرى معمقة وشاملة. 
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الأعلى للتربیة العدد 6ء ديسمبر › 1998« الجزائر. 
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القسم الثاني (ه) . 


0١‏ هل تشعر أن منرسيك يفهمونك ؟ 


ب أن تغارس النشاط مع زملائك ؟ 


هل تشعر أن بعض المراد الدراسية صابة لدرجة أنها تعرضك لخطر الرسوب ؟ 
هل فکرت كثيرا في أن بعص المدرسين ييتمون اهتماما شلا بطلتم ؟ 

E ۱ ۱‏ صللا بطلبتهم ؟ 
هل یری بعص زملائك أنك لا تلعب لعبا عادلا کا يفعلون هم ؟ 


هن تری اد بعص مدرسيك من الدقة بحيث مجعلون الدراسة عملا شافا أكثر 
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ها د نستمم بأحديث مع زه تلا فى المشرمة © 


هل كرت كيرا ل ال بعتص المدر سر غير عادین ؟ 


هل صب ملك ان الشترك ی المباريات المدرسية بالقدر الواجب ؟ 
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5 امدرسه إدا کان المدرسون اکر عصف ۲ 


هز نقصي وفنا سیب إذا كنت مع زملائك ؟ 


هن جح زملاؤاد ل انمصل الطريقة التي تعاملهم پا ؟ 


5 1 لمع‎ 00 ١ e A 
هل عنمل أل امدرسين يريدون من الطلية ال يستمتعوا ما بينبم من صداقات ؟‎ 


هل تمد أن من الصررري أن نبتعد عن رملائك بسبب الطريقة التي بعاملونك 
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هز تمصا أل نميب شن المدرسة إن استطمت ؟ 
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هل تزور أصداءك مم من هم في سنك من اخیران لي منازهم ؟ 
ب ل من عادتك أن تنحدث مع من هم في سنك من جيرانك ؟ 
هل حالف معظم جيرانك تمن هم ی سنك ما يفرصه القانون ؟ 
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للقسم الثاني ( و ) 2-1 


هل تلعب مع أصدقاء من جيرانك 


ها من ا ا ا 
من النوع المحبوب ؟ 


ل يوجد من بين جيرانك من تحارل أن تتحنهم ؟ 


هل معظم جيرانك 


اهن 
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هل تذهب احيات لزيارة اخیران ۴ 


مس هل يرحد من جيرانك 


هن مثیم رت عيبا مع جيرانك ؟ 


مب ها 
35 


ااا ا انك 
هل من الضروري أن تكرن لطيفا مع جميع جيرانك 
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هل تشمر أن احى الذي تميش فيه لا یمجباك 
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نك من بد أن من الصعب عليك أن تحبهم ؟ 


الذين لا تتم بزيارتهم ؟ 
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مها اختلفوا عنك ؟ 
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